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Ghiduri pentru educaþia incluzivã
Ghidurile din seria „Educaþie incluzivã“ sunt destinate inspectorilor ºcolari,
directorilor de ºcoalã, cadrelor didactice ºi formatorilor din sistemul de
învãþãmânt pentru a fi folosite la cursurile de formare în domeniul educaþiei
incluzive. Mai mult, cãrþile pot servi drept resursã, material de referinþã
pentru cei care doresc sã contribuie la dezvoltarea unor ºcoli incluzive.
Ghidurile invitã la reflecþie ºi acþiune, iar listele de verificare incluse la
sfârºitul lor pot constitui instrumente de autoevaluare profesionalã.

Care este scopul acestui ghid?
Ghidul 3 „Învãþarea într-un mediu incluziv“ prezintã câteva metode de
predare – învãþare care se pot aplica în ºcoala incluzivã. Dacã sunteþi cadru
didactic, puteþi sã citiþi acest ghid pentru a vã informa mai în detaliu despre
strategiile de predare recomandate, mai ales dupã ce veþi lua parte la cursurile
de formare pe tema educaþiei incluzive, sesiunile referitoare la învãþare activã
ºi învãþare prin cooperare. Dacã nu aþi participat la aceste cursuri de formare,
dar citiþi ghidul, vã recomandãm sã începeþi aplicarea urmând îndeaproape
instrucþiunile din secþiunea „Vã recomandãm sã încercaþi“. 

Ghidul prezintã o gamã diversificatã de strategii, metode ºi tehnici didactice
care pot face predarea ºi învãþarea captivante ºi eficiente. Însã întreg ghidul
se bazeazã pe cele învãþate de dumneavoastrã la cursurile de pedagogie ºi
metodicã, la didactica disciplinei, dar ºi la alte cursuri de formare continuã
pentru cadre didactice la care aþi participat. Strãduiþi-vã sã construiþi pe cele
ºtiute, gândiþi-vã atent ce urmãriþi în lecþie, care metode doriþi sã le folosiþi
ºi de ce, alegeþi cu grijã materialele didactice ºi formulaþi foarte atent
sarcinile de învãþare, pe înþelesul tuturor elevilor. Reþineþi: atitudinea
dumneavoastrã faþã de învãþare se va transmite ºi elevilor. Cu alte cuvinte,
dacã dumneavoastrã sunteþi deschiºi ºi dornici sã vã perfecþionaþi stilul de
predare, sã veniþi cât mai mult în sprijinul învãþãrii autentice a elevilor, este
mai probabil ca ºi aceºtia sã aibã aceeaºi atitudine deschisã faþã de învãþare,
decât dacã dumneavoastrã vã aºteptaþi la schimbãri pozitive doar din partea
elevilor. Predarea de calitate conduce la învãþare de calitate.

Dacã sunteþi formator, puteþi folosi acest ghid atunci când planificaþi
cursurile de formare pentru cadrele didactice. El vã oferã nu numai idei
privind conþinutul sesiunilor de formare despre învãþare activã – învãþare
prin cooperare, ci ºi metode de susþinere a sesiunilor de formare.  Pentru
mai multe informaþii, vã rugãm sã consultaþi  Educaþia incluzivã – Ghidul
Formatorului, secþiunea despre modul de susþinere a sesiunilor „Metode
active de învãþare ºi învãþarea prin cooperare“.

Cuvânt înainte
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Dacã sunteþi inspector sau director, acest ghid vã va ajuta sã cunoaºteþi – iar
mai apoi sã recunoaºteþi în sãlile de clasã – strategii de predare care sã ajute
pe toþi copiii sã înveþe ºi sã aibã succes într-o ºcoalã incluzivã. Lista de
indicatori de la sfârºitul ghidului vã poate ghida în discuþiile pe care le
purtaþi cu cadrele didactice pe marginea practicilor lor de predare.
Atitudinea dumneavoastrã va trebui sã fie de sprijin ºi îndrumare: cadrele
didactice au nevoie de feedback pentru a-ºi perfecþiona abordarea. 
Puteþi sã-i sprijiniþi ºi prin facilitarea unor întâlniri, discuþii, mese rotunde
pe tema predãrii de calitate. 

Principalele teme abordate în acest ghid sunt:

• Mediul de învãþare incluziv;

• Proiectarea, predarea ºi evaluarea lecþiilor pentru realizarea învãþãrii
active;

• Metode de învãþare activã ºi de învãþare prin cooperare.

Vã propunem sã citiþi ºi sã puneþi în practicã ideile prezentate în acest ghid.
Folosiþi-le de mai multe ori înainte sã decideþi dacã vi se potrivesc sau nu.
Atât dumneavoastrã, cât ºi clasele sau grupele la care predaþi vor avea
nevoie de timp pentru a se obiºnui cu aceste metode. În cele din urmã toate
eforturile vã vor fi rãsplãtite! Cadrele didactice care predau folosind astfel
de metode declarã cã elevii lor sunt mai motivaþi pentru a învãþa, plini de
energie, iar activitatea de predare devine mult mai atractivã. Pentru a
înþelege ce fel de schimbãri se petrec la elevi ca urmare a utilizãrii metodelor
active de învãþare, vã recomandãm sã citiþi studiul de caz „Predarea
literaturii române într-o ºcoalã incluzivã“, prezentat în ghidul de faþã.

Odatã ce porniþi pe drumul perfecþionãrii profesionale cu scopul de a însuºi
noi metode de predare, puteþi sã întâmpinaþi dificultãþi; ni se întâmplã
tuturor atunci când încercãm ceva nou. Recomandarea noastrã este sã þineþi
un jurnal profesional ºi sã discutaþi frecvent cu colegi care au început sã
foloseascã aceste metode. Notaþi-vã întrebãrile, poveºtile de succes ºi
prezentaþi-le la întâlniri colegiale, comisii metodice sau cercuri pedagogice
pentru a le analiza împreunã. Arãtaþi-le colegilor proiectele didactice pe care
le-aþi pregãtit ºi exemple din lucrãrile elevilor realizate la lecþii unde s-a
învãþat activ sau prin cooperare. Explicaþi-le dificultãþile pe care le-aþi
întâmpinat ºi împãrtãºiþi cu ei reflecþiile dumneavoastrã asupra unor lecþii
sau soluþiile pe care le-aþi gãsit pentru a-i ajuta pe toþi copiii sã înveþe. Sigur
veþi obþine feedback ºi sugestii utile de la colegi ºi sigur cã ºi colegii se vor
bucura de ajutorul ºi sfaturile dumneavoastrã.



Ghidul de faþã este structurat astfel: la început cuprinde descrierea
experienþei unui cadru didactic din România care foloseºte metode active ºi
de învãþare prin cooperare. Aceastã secþiune are menirea de a vã inspira ºi de
a vã convinge cã meritã sã adoptaþi modul de predare propus de acest ghid. 

Urmãtoarea secþiune, cea mai amplã, cuprinde o serie de activitãþi practice,
materiale care furnizeazã idei testate pentru a vã ajuta în procesul de
proiectare – predare – evaluare, organizate în sub-secþiuni tematice. Fiecare
sub-secþiune are aceeaºi structurã, cuprinzând:

Am inclus totodatã o secþiune care cuprinde lecturi suplimentare, informaþii
care vã ajutã sã înþelegeþi mai bine problema sau justificarea pentru acþiunile
propuse. Informaþiile din aceastã secþiune sunt mai degrabã teoretice. 

În încheiere, am inclus o listã complexã de indicatori de bune practici, care
pot constitui ºi un instrument de autoevaluare, de reflecþie asupra
activitãþilor profesionale în vederea realizãrii unei ºcoli incluzive. 
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Cum se poate folosi
acest ghid?

24 ÎNVÃÞAREA ÎNTR-UN MEDIU INCLUZIV

Considerãm cã toate cadrele didactice ºtiu o serie de lucruri despre motivaþie,
de aceea aici vom puncta doar câteva aspecte pe care le considerãm de
importanþã majorã în motivarea elevilor pentru învãþare activã.

• Încurajaþi toþi elevii sã îºi împãrtãºeascã experienþele personale ºi
valorizaþi diversitatea de experienþe.

• Construiþi pe experienþele elevilor ºi arãtaþi-le tot timpul cum pot sã
foloseascã cele învãþate.

• Examinaþi atent sarcinile de învãþare pe care le formulaþi ºi discutaþi-le
cu elevii pentru a vã asigura cã le-au înþeles.

• Acordaþi atenþie sporitã diferitelor tipuri de întrebãri pe care le folosiþi în
timpul lecþiilor.

• Oferiþi frecvent feedback ºi învãþaþi-i pe elevi sã ofere ºi ei, la rândul lor,
feedback constructiv colegilor.

O modalitate eficientã pentru a motiva elevii sã participe activ este sã
formulãm sarcini de învãþare pe gustul fiecãruia. Sarcinile de învãþare ºi mai
ales tipurile de întrebãri pe care le adresãm elevilor definesc hotãrâtor
atmosfera din sala de clasã. Acestea stabilesc ce este mai important; cum se
definesc conceptele de corect ºi greºit ºi cine ºi ce constituie surse de
informaþii ºi cunoºtinþe. Întrebãrile care limiteazã rãspunsul elevului la
simpla repetare a ceea ce s-a spus informeazã implicit elevul cã propriile lui
idei sunt inutile. Întrebãrile care invitã elevul sã anticipeze, sã ghiceascã, sã
reconstruiascã, sã-ºi imagineze, sã creeze sau sã cântãreascã avantaje ºi

Motivarea elevilor
pentru învãþare activã

Ghidul 3 Rolul întrebãrilor în
procesul de predare – învãþare

Ghidul 3 Taxonomia lui Bloom ºi
formularea sarcinilor de învãþare

Ghidurile cadrelor didactice din
seria „A Doua ªansã“

Texte auxiliare

Soluþii posibile

3.2

Sã motivãm elevii pentru a
participa activ la lecþii.

Provocarea

Eu vreau foarte mult ca
elevii mei sã fie activi, sã se
implice, sã participe la
lecþii, dar mã lovesc de
lipsa lor de interes. 

Problema

253. ÎNVÃÞAREA ACTIVÃ. COOPERAREA ÎN SALA DE CLASÃ

dezavantaje adâncesc nivelul de gândire ºi implicit cel de implicare al
elevului ºi îl învaþã cã propriile lui idei sunt valoroase. Astfel, ºi el se va
simþi valoros, util ºi va participa cu mai multã plãcere la lecþie. 

Întrebãrile care stimuleazã gândirea la un nivel superior cer ca elevii sã
interpreteze ºi sã analizeze informaþiile, sã sintetizeze ideile, sã
reconstruiascã ºi sã traducã reprezentãrile mintale în cuvintele lor, sã
evalueze sau sã aplice aceste construcþii în procesele ulterioare de învãþare.
Este important sã înþelegem cã elevul care, efectuând sarcina de învãþare,
gândeºte, exprimã idei originale ºi colaboreazã cu colegii de clasã, este
implicat activ ºi tot ce ne rãmâne de fãcut este sã încurajãm ºi sã apreciem
aceastã atitudine. 

Metoda cubului

Metoda cubului este o strategie care faciliteazã analiza unui subiect din
diferite puncte de vedere. Aceasta implicã folosirea unui cub, ce poate fi
obþinut prin acoperirea unei cutii mici (15 pânã la 20 cm laturã) cu hârtie
sau prin confecþionare din carton.

• Scrieþi câte unul dintre urmãtoarele cuvinte pe fiecare faþã a cubului:

Descrieþi

Comparaþi

Asociaþi

Analizaþi

Aplicaþi

Argumentaþi pro sau contra

• Cereþi elevilor sã scrie timp de douã pânã la patru minute pe un subiect
dat. Îndrumaþi-i sã se gândeascã la subiect ºi sã îl descrie, adicã sã îl
priveascã ºi sã spunã ce vãd, inclusiv culori, forme ºi semne.

• Procesul continuã în mod similar pentru toate cele ºase feþe ale cubului.
Indicaþiile extinse pentru cele ºase feþe sunt urmãtoarele:

o Descrieþi. Priviþi obiectul cu atenþie (poate doar în imaginaþie) ºi
descrieþi cu atenþie ceea ce vedeþi, inclusiv culori, forme, mãrimi.

o Comparaþi. Cu ce este similar? De ce diferã?

o Asociaþi. La ce vã face sã vã gândiþi? Ce vã inspirã? Pot fi lucruri
similare sau lucruri diferite, locuri sau oameni. Eliberaþi-vã mintea ºi
cãutaþi asociaþii pentru acest obiect.

o Analizaþi. Spuneþi cum este fãcut, din ce, ce pãrþi conþine.

o Aplicaþi. Cum poate fi utilizat?

o Argumentaþi pro sau contra. Luaþi o poziþie. Folosiþi orice fel de
argumente logice pentru a pleda în favoarea sau împotriva subiectului.

• Dupã perioada de scriere, rugaþi elevii sã „dea cu zarul (cubul)“ ºi pe
rând sã îºi împãrtãºeascã rãspunsurile pentru fiecare faþã a cubului. De
obicei aceastã activitate are loc, la început, în perechi. Fiecare persoanã
va prezenta trei pãrþi ale cubului ºi va asculta prezentarea partenerului
despre celelalte trei feþe. 

Metoda cubului poate fi folositã la orice disciplinã, temã, subiect sau grupã
de vârstã. La elevii mici (ciclul primar) puteþi decide sã folosiþi doar trei sau
patru din cele ºase feþe ale cubului la o lecþie.

Propuneri de activitãþi

• Pe dumneavoastrã ce vã
ajutã sã vã implicaþi în
activitãþi pe care le iniþiazã
alþii? Ce vã împiedicã sã
participaþi activ?

• Reflectaþi asupra sarcinilor
de învãþare pe care le
adresaþi elevilor la o lecþie.
Încercaþi sã le încadraþi în
treptele taxonomiei lui
Bloom. Câte trepte vizeazã
sarcinile pe care le-aþi
formulat? 

Reflecþie ºi acþiune

Provocarea
Obiectivul pe care îl

urmãresc autorii prin
prezentarea sub-secþiunii

respective din ghid.

Soluþii posibile
Soluþii posibile pentru 
a face faþã provocãrii.

Texte auxiliare
Trimiteri cãtre lecturi în
acest ghid sau într-un alt
ghid din seria produsã în

cadrul proiectului Acces la
educaþie pentru grupuri

dezavantajate .

Problema
Întrebarea pe care ºi-o formuleazã un cadru
didactic preocupat de o problemã legatã de
activitatea sa la clasã

Propuneri de activitãþi
Activitate practicã aplicabilã
la clasã.

Reflecþie ºi acþiune
Întrebãri care invitã la reflecþie ºi
acþiune, menite sã vã ghideze în
dezvoltarea profesionalã.
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Am fost mereu interesatã de dezvoltarea mea profesionalã ºi am profitat de
toate oportunitãþile pentru a învãþa lucruri noi din domeniul ºtiinþelor
educaþiei. Pe la sfârºitul anilor ‘90, reforma învãþãmântului românesc a
început sã se manifeste prin schimbãri la nivelul ºcolii. Se aplicau
curriculele noi, apãreau manualele alternative, iar cadrele didactice au
început sã participe la formãri ca sã înveþe cum se pot aplica metode noi de
predare – învãþare. M-am bucurat cã se întâmplã o schimbare. Atât în
calitate de cadru didactic, cât ºi ca pãrinte. Simþisem cã la clasã noi,
profesorii, ne purtam ca ºi cum am fi fost deþinãtorii adevãrurilor absolute
în specialitatea noastrã, dar nu îi ajutam pe elevi sã înveþe ceea ce era
necesar pentru a funcþiona eficient în societate. Asta înseamnã cã nu îi
sprijineam pe elevi sã îºi dezvolte abilitãþile ºi valorile despre care peroram
atât de des: nu îi formam sã comunice eficient, sã soluþioneze diverse
probleme reale, sã gândeascã profund, sã fie persoane active, oneste, cu
deschidere spre colaborare. Iar elevii noºtri aºteptau cu nerãbdare sã
termine ºcoala ºi sã înceapã „viaþa adevãratã“. Pe scurt, nu îi pregãteam pe
copii pentru viaþa într-o societate atât de diferitã de aceea în care ºi pentru
care fusesem noi educaþi, cu zeci de ani în urmã. Am participat la diverse
cursuri de formare continuã, printre care ºi la cursurile despre metode
active ºi de învãþare prin cooperare.

În ultimii 7 ani, am folosit zilnic metodele de învãþare activã. Ca profesor de
literaturã, am considerat mereu cã e o adevãratã provocare sã predai poezia.
Deseori rog elevii, atunci când studiem o poezie,  sã împartã pagina în douã
coloane ºi, în timp ce citesc, sã noteze, în coloana din stânga, citate (un
singur cuvânt care li se pare lor surprinzãtor, provocator sau proaspãt 
într-un anumit context sau chiar versuri întregi care le-au atras atenþia). În
partea dreaptã, îi rog sã motiveze alegerea citatului, sã explice de ce le aduce
aminte sau prin ce se face remarcat citatul lor. Tot în coloana din dreapta,
elevii pot explica ce conexiuni pot face între un anumit citat ºi alte opere
literare, poezie sau prozã. La sfârºitul unei astfel de lecþii, îi invit adeseori pe
elevii mei sã reflecteze în scris, consemnându-ºi experienþele de la lecþie,
deoarece aceastã activitate îi ajutã sã conºtientizeze procesul de învãþare pe
care îl parcurg.

Pentru a purta discuþii asupra citatelor ºi a poeziei folosesc metoda sugestiv
numitã Lasã-mi mie ultimul cuvânt. Elevii conduc pe rând discuþia asupra
citatelor alese de ei, invitându-ºi colegii sã citeascã însemnãrile lor
referitoare la acelaºi citat sau sã spunã ce cred ei despre acel citat, despre
semnificaþia unui anumit cuvânt sau a unei fraze. Dupã ce toþi colegii ºi-au
spus pãrerea, elevul care a condus discuþia (a ales citatul discutat) are
ultimul cuvânt. Mã pot implica ºi eu, dar respect regulile „jocului“ (de
exemplu, nu pot avea eu ultimul cuvânt). Sunt frustratã uneori, ca profesor

EXPERIENÞE
ROMÂNEªTI1

STUDIU DE CAZ – Predarea literaturii într-o ºcoalã incluzivã

Experienþa descrisã în aceastã
secþiune ne-a fost împãrtãºitã de
un cadru didactic de limba ºi
literatura românã, cu experienþã
la catedrã de peste 25 de ani, atât
la ciclul gimnazial cât ºi la liceu,
atât în mediul rural, cât ºi în
urban. Metodele pe care le
menþioneazã sunt prezentate în
secþiunile urmãtoare ale ghidului.
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ºi „expert în domeniu“, cã nu am eu ultimul cuvânt, dar, dacã nu le arãt
elevilor mei cã am încredere în faptul cã pot deveni, la rândul lor, experþi,
nu se vor mai oferi sã-ºi împãrtãºeascã ideile sau, ºi mai rãu, nici nu se vor
mai strãdui sã gândeascã – lucru pe care cu siguranþã vreau sã-l evit.

Ceea ce vreau sã-i învãþ pe elevii mei este sã lucreze în grup, sã se sprijine
unul pe celãlalt, în timp ce se strãduiesc sã atingã acelaºi þel. Încerc cã obþin
asta, implicându-i pe elevi în activitãþi ca Cercul literar cu roluri, pe care-l
combin uneori cu Mozaicul. 

O sã vã exemplific felul în care procedez, descriind o serie de lecþii pe care
le-am predat recent despre nuvela istoricã. Profesorii de literaturã apeleazã
de obicei la „Alexandru Lãpuºneanul“ pentru a ilustra genul. Am combinat
douã metode pentru a preda aceastã lecþie. Am început cu ª-V-Î
(ªtiu-Vreau sã ºtiu-Am Învãþat) ºi, pentru a completa primele trei coloane
ale tabelului ª-V-Î, i-am întrebat pe elevi ce ºtiu sau cred cã ºtiu despre
nuvele, nuvele istorice în particular. Dupã ce i-am ajutat sã-ºi actualizeze
cunoºtinþele, sã-ºi împãrtãºeascã lucrurile pe care le ºtiau sau credeau cã le
ºtiu despre subiect, i-am întrebat  ce vor sã înveþe referitor la acest subiect ºi
le-am notat întrebãrile în mijlocul tabelului. 

Pentru a gãsi rãspunsuri la propriile lor întrebãri, i-am împãrþit pe elevi în
grupe de câte patru (atribuind fiecãrui elev un numãr de la 1 la 4) ºi
fiecãruia din cei patru elevi le-am dat câte o sarcinã specificã (elevii cu
numãrul 1 din grup trebuiau sã cerceteze timpul naraþiunii, sã identifice
indicatorii temporali din poveste ºi elementele simbolice specifice timpului
respectiv; cei cu numãrul 2 – locul povestirii, indicatorii spaþiali ºi elementele
simbolice specifice locului respectiv; cei cu numãrul 3 – rezumatul naraþiunii
ºi momentele subiectului; iar cei cu numãrul 4 – trãsãturile personajului
principal). 

Pentru a ajuta fiecare grupã sã-ºi ducã sarcina la bun sfârºit, am adunat toþi
elevii cu acelaºi numãr într-o grupã, astfel cã toþi elevii cu numãrul 1 s-au
adunat într-o grupã, numerele 2 în alta, º.a.m.d. Odatã completate sarcinile,
elevii s-au întors la grupurile lor iniþiale ºi – pe rând – întâi cei cu numãrul
1, apoi cei cu 2, 3 ºi în cele din urmã cei cu numãrul 4 – ºi-au prezentat
„descoperirile“ în cadrul grupului mixt. În momentul în care au avut
discuþiile cu toatã clasa, am punctat de fiecare datã când o anumitã
observaþie de-a lor a fost fãcutã ºi de cãtre un critic renumit, pentru a fi
mândri cã au avut o pãrere asemãnãtoare cu cea a unor autori titraþi.
Pornind de la discuþiile asupra descoperirilor fiecãrui grup, elevii au primit
ca temã pentru acasã sã completeze ultima coloanã a tabelului ª-V-Î.

La început de drum cu o clasã nouã, elevii ºi pãrinþii se plâng cã nu le ofer
destule informaþii elevilor, cã ar trebui sã le dictez comentarii ºi sã mã
asigur cã elevii au notat ceea ce profesorii (mai ales examinatorii) se
aºteaptã ca ei sã cunoascã despre textele literare. Dar opun rezistenþã acestor
critici ºi, astfel, mai devreme sau mai târziu, elevii mei (ulterior ºi pãrinþii
lor) ajung sã conºtientizeze cã dezvoltarea abilitãþilor de abordare a
literaturii ºi curajul de a-ºi pune propriile opinii în balanþã cu acelea ale
unor critici literari renumiþi sunt mult mai valoroase decât simpla
îngurgitare ºi regurgitare a ideilor altora. Pentru atât, nimeni n-ar avea
nevoie de un profesor. Dar formarea gustului pentru literaturã, deprinderea
modului de interpretare a textelor literare ºi lucrul în echipã solicitã
îndrumarea atentã a unui cadru didactic responsabil. Cred cã acestea ar
trebui sã fie preocupãrile majore ale oricãrui profesor de literaturã.

„Îmi place cã profesoara este
deschisã cãtre lucruri noi ºi
încearcã diferite metode de
predare, cum ar fi cercurile
literare, ºi sã ne încurajeze sã
spunem ce gândim.“ (S.S.)

„Îmi place sã caut diverse
lucruri în cãrþi, dicþionare sau
în alte surse. Mi-ar plãcea sã
lucrãm ºi mai mult în grup;
asta ne ajutã sã ne cunoaºtem
mai bine, dar ºi sã ne angajãm
împreunã pentru a ajunge la o
anumitã finalitate, sã învãþãm
ce înseamnã spiritul de
echipã.“ (S.F.) 

„Îmi place entuziasmul ºi
energia orelor de literaturã.
Profesoara alungã monotonia
unei zile de ºcoalã ºi ne
determinã sã facem lucruri noi
ºi fascinante. Pare un alt fel de
ºcoalã.“ (A.U.)



10 ÎNVÃÞAREA ÎNTR-UN MEDIU INCLUZIV

Aºtept cu mare interes feedbackul elevilor mei. De multe ori îi rog sã scrie
ce le-a plãcut la orele mele ºi ce ar vrea sã se schimbe. La sfârºitul unei
unitãþi de învãþare, îi rog sã-mi dea rãspunsuri scrise succinte la urmãtoarele:

• Care este cel mai important lucru pe care l-ai învãþat în acest capitol?

• Adreseazã-mi o întrebare legatã de acest capitol, la care nu ai primit încã
rãspuns.

• Cum evaluezi felul în care ai învãþat pe parcursul acestui capitol?

Efectuând aceastã sarcinã, elevii mei pot reflecta la ceea ce au învãþat,
gândesc mai profund, iar ceea ce scriu mã ajutã pe mine sã planific atât
conþinuturile, cât ºi strategiile de predare ale lecþiilor viitoare. 

În concluzie, experienþa îmi aratã cã, atunci când implic toþi elevii activ în
învãþare, când organizez grupe de învãþare prin cooperare, îi ajut sã-ºi
dezvolte abilitãþile esenþiale pentru a-ºi continua procesul de învãþare pe tot
parcursul vieþii, le dezvolt sentimentul apartenenþei la ºcoalã, la grupul de
elevi ºi sentimentul de grijã faþã de semeni ºi faþã de munca de calitate. 
De când utilizez metodele de învãþare activã ºi grupurile de învãþare prin
cooperare, elevii mei învaþã cu mai multã plãcere, comunicã mai eficient,
gândesc mai profund, sunt mai creativi ºi mai responsabili. Prin urmare, eu,
la rândul meu, mã simt mult mai împlinitã ca om ºi profesor.  

„Am descoperit un nou mod de
a învãþa, unul distractiv, dar,
paradoxal, foarte serios. Cred
cã profesoarei nu-i place când
devenim mult prea agitaþi, dar
asta se întâmplã pentru cã ne
plac discuþiile ºi vrem sã auzim
ideile colegilor ºi cele ale
profesoarei.“ (C.A.)
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MEDIUL DE
ÎNVÃÞARE INCLUZIV2

2.1 Amenajarea unei sãli de clasã prietenoase 

2.2 Utilizarea afiºelor ºi exponatelor 

2.3 Dezvoltarea abilitãþilor de învãþare independentã 

2.4 Reflectarea asupra procesului de învãþare 
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• Sã organizãm ºi sã amenajãm cu grijã spaþiul clasei pentru a-l face
funcþional.

• Sã utilizãm eficient mobilierul existent (pupitre, scaune, dulapuri,
rafturi) ºi resursele de învãþare.

• Sã utilizãm eficient pereþii sau alte spaþii de expunere.

Toþi elevii se simt bine într-un mediu plãcut ºi pe care se simt stãpâni. Pe
mãsurã ce cresc, elevii petrec din ce în ce mai mult timp în ºcoalã. Aºa cum
dorim sã ne simþim bine în casa în care locuim, tot aºa dorim ca ºi sala de
clasã sã fie plãcutã ºi funcþionalã.

Atunci când decoraþi sala de clasã, luaþi în considerare urmãtoarele aspecte:

• Vârsta elevilor.

• Tipurile de activitãþi pe care le veþi desfãºura în clasã.

• Stilul personal de predare.

Þineþi cont de diferitele aspecte fizice ale sãlii:

• pupitrele ºi scaunele elevilor trebuie sã fie de mãrimea adecvatã ºi
potrivite pentru activitãþi individuale sau de grup; în mod ideal, ar
trebui sã puteþi sã mutaþi mobilierul pentru a realiza diferite tipuri 
de activitãþi;

• catedra ºi scaunul dumneavoastrã, ca ºi echipamentele pe care le
folosiþi în procesul de predare, trebuie plasate astfel încât sã fie cât

Amenajarea unei sãli
de clasã prietenoase 

Soluþii posibile

2.1

Sã creãm o salã de clasã
atractivã ºi care sã invite la
studiu, unde progresul
elevilor sã fie susþinut de
mediul clasei ºi pe care
elevii sã se simtã stãpâni în
mod egal.

Provocarea

Ce aº putea face ca elevii
sã se simtã mai „acasã“ în
sala de clasã?

Problema
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mai puþin deranjante. Dacã dumneavoastrã vã plasaþi pupitrul ºi
scaunul în centru, în faþa clasei, atunci veþi rãmâne în continuare
centrul atenþiei, împiedicând astfel centrarea realã pe elevi.

• spaþiul de depozitare ºi rafturile trebuie sã fie accesibile copiilor, deci
asiguraþi-vã cã aceºtia pot ajunge la ele fãrã ajutorul dumneavoastrã;

• tabla sã fie plasatã la înãlþimea potrivitã în funcþie de vârsta elevilor ºi
de înãlþimea încãperii (astfel încât toþi elevii sã o vadã la fel de bine);

• zonele de expunere trebuie utilizate în mod creativ ºi eficient pentru
a sprijini învãþarea;

• mediul fizic sã fie corespunzãtor (luminã bunã, aer proaspãt,
temperaturã potrivitã).

Implicaþi elevii în decorarea sãlii de clasã:

• La începutul anului ºcolar, descrieþi pe scurt elevilor tipurile de activitãþi
pe care le veþi desfãºura (individuale, în perechi, în grupuri mici etc.).

• Rugaþi-i ca, în grupuri de trei sau patru, sã realizeze un inventar al
resurselor din clasã. 

• Rugaþi elevii sã proiecteze sala de clasã idealã folosind resursele existente.
Pot sã realizeze desene cu aranjamentul ideal. Þineþi cont de faptul cã
încãperea trebuie sã fie potrivitã cu tipul de activitãþi pe care le-aþi
descris. Amintiþi-le cã trebuie sã lase suficient spaþiu între bãnci ºi lângã
pereþi ºi în special în jurul spaþiilor de depozitare a materialelor ºi lângã
zonele de expunere.

• Rugaþi fiecare grup sã îºi expunã proiectul în faþa clasei, subliniind
avantajele modelului propus.

• Atunci când toate propunerile au fost prezentate, rugaþi elevii sã voteze
pentru unul dintre ele. Proiectul care a obþinut cele mai multe voturi va
reprezenta punctul de plecare pentru amenajarea sãlii de clasã. 

• Decizia poate fi revizuitã pe parcursul anului, pe mãsurã ce elevii ajung
sã testeze aranjamentul ales.

• Învãþaþi elevii sã fie responsabili de pãstrarea curãþeniei ºi ordinii în
clasã. Decideþi unde trebuie sã stea fiecare obiect ºi asiguraþi-vã cã, la
sfârºitul zilei, fiecare obiect este pus la locul sãu. Plantele sunt o metodã
excelentã de a face orice încãpere mai primitoare ºi îmbunãtãþesc
calitatea aerului.

Propuneri de activitãþi

• Vã simþiþi bine în clasã? De ce (nu)?

• Priviþi sala de clasã prin ochii elevilor. Ce vã
place? Ce aþi schimba? Ce desene/  fotografii sunt
pe pereþi? Ale cui? Ce elevi se simt bine atunci
când le vãd? Ce puteþi face pentru ca toþi elevii sã
se poatã identifica cu aceste desene / fotografii?

• Aþi încercat vreodatã sã implicaþi elevii în
aranjarea sãlii de clasã? Le-aþi permis tuturor sã

facã sugestii? Aþi fost de acord cu sugestiile lor?
Le-aþi pus în aplicare?

• Profesorii se plâng adesea cã nu au resursele
necesare pentru a face sala de clasã un loc plãcut.
Ce schimbãri aþi putea face cu resursele existente
sau cu investiþii minime pentru a face sala de
clasã mai primitoare pentru elevii
dumneavoastrã?

Reflecþie ºi acþiune
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• Formulaþi sarcini de învãþare care presupun crearea unor produse
reprezentative pentru programa urmatã.

• Expuneþi produsele concrete rezultate din activitãþile de învãþare imediat
ce elevii au terminat pregãtirea lor.

• Expuneþi lucrãrile elevilor care sunt reprezentative pentru tema parcursã ºi faceþi
trimiteri la aceste lucrãri în timpul lecþiilor (cel puþin la cele de recapitulare).

• Schimbaþi frecvent exponatele pentru ca acestea sã vinã în sprijinul
învãþãrii elevilor.

Exponatele trebuie sã fie în legãturã directã cu programa – ele trebuie sã
reprezinte instrumente efective de predare ºi învãþare, chiar de evaluare.
Informaþiile din exponate trebuie sã fie legate de cunoºtinþele elevilor, sã
sprijine învãþarea lor ºi sã îi ajute sã se simtã mândri de cele realizate, învãþate. 

Creaþi afiºe sau exponate care sã demonstreze efortul elevilor de a învãþa, nu
doar stãpânirea unor cunoºtinþe sau abilitãþi. Aceste expoziþii trebuie sã facã
fiecare elev sã se simtã apreciat, indiferent de nivelul cunoºtinþelor sau de talent.
Prin crearea unor expoziþii care sã punã accentul pe efort ºi nu pe perfecþiune,
copiii înþeleg mai bine cã procesul de învãþare este legat de creºtere, nu o
problemã de atingere a perfecþiunii. Expoziþiile oferã elevilor posibilitatea de a
învãþa unii de la alþii ºi îi învaþã cum sã aprecieze munca altora, hrãnind
sentimentele de empatie, respect ºi un sentiment de comunitate în clasã.

Asiguraþi-vã cã existã mãcar un exponat care sã reflecte efortul fiecãrui
elev din clasã de a învãþa capitolul respectiv. Deseori, exponatele pot fi

Utilizarea afiºelor 
ºi exponatelor 

Soluþii posibile

2.2

Sã organizãm spaþii de
afiºare în clasã care sã
susþinã procesul de învãþare
al tuturor elevilor ºi sã le
rãsplãteascã succesele.

Provocarea

Cum se pot utiliza la
maximum spaþiile de
afiºare din clasã? 
Cum pot obþine materiale
care meritã expuse?

Problema
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produse ale unor grupuri de elevi, nu lucrãri individuale. Aceste exponate
ajutã la dezvoltarea sentimentului de apartenenþã al fiecãrui copil ºi au un
efect puternic asupra închegãrii comunitãþii de învãþare.

Împrospãtaþi tot timpul exponatele. Asiguraþi-vã cã lucrãrile copiilor sunt
schimbate suficient de des pentru a fi relevante pentru temele ºi subiectele
studiate.

Pãstraþi zona de expunere neaglomeratã. Unele exponate, spre exemplu
cele rezultate dintr-o lecþie care se finalizeazã cu o activitate de tipul „turul
galeriei“, pot fi îndepãrtate dupã terminarea lecþiei, în cazul în care nu mai
prezintã relevanþã pentru lecþiile urmãtoare.

Pentru a exemplifica activitatea Turul galeriei, sã presupunem cã aveþi în
clasã 25 de elevi.

• Atunci când introduceþi un concept nou, grupaþi elevii câte cinci ºi
rugaþi fiecare grup sã deseneze o matrice conceptualã.

• Numerotaþi grupurile de la 1 la 5.

• Fiecare grup primeºte o foaie A3/A2 cu tabelul de mai jos (completat în
colþul de stânga sus cu denumirea conceptului) ºi creioane colorate. 

• Lãsaþi elevii sã lucreze 10-15 minute. Reamintiþi-le sã înscrie pe afiº
numãrul grupului ºi sã îl semneze.

Matricea conceptului

• Atunci când au terminat afiºele, ajutaþi-i sã le expunã pe pereþii sãlii de
clasã. Afiºul grupului 1 va fi urmat de cel al grupului 2, afiºul grupului 2
va fi urmat de cel al grupului 3 ºi aºa mai departe. Lipiþi lângã fiecare afiº
o foaie goalã de hârtie (A4) pe care se vor nota comentariile. Asiguraþi-vã
cã lucrãrile sunt afiºate în locuri uºor accesibile ºi sunt suficient de
distanþate ca sã nu se creeze îmbulzealã.

• Rugaþi fiecare elev sã ia un creion ºi spuneþi-le cã pleacã într-un tur al galeriei. 

• Pentru început, trimiteþi grupul 1 în faþa afiºului 2, grupul 2 în faþa
afiºului 3 ºi aºa mai departe.

• Rugaþi-i sã studieze matricea ºi sã o discute. Înainte de a trece la afiºul
urmãtor trebuie sã îºi noteze concluziile discuþiilor pe coala albã de
lângã afiºul pe care l-au examinat.

• Atunci când au examinat fiecare afiº, se vor întoarce la cel desenat de ei,
vor citi notele (opinii, sugestii etc.) colegilor ºi vor discuta cum pot
acestea sã îi ajute sã îºi îmbunãtãþeascã munca.

• Daca aveþi timp, puteþi organiza o discuþie cu întreaga clasã despre
utilitatea comentariilor ºi a lucrurilor pe care elevii le-au observat în
timpul turului galeriei.

Propuneri de activitãþi

• Alegeþi un concept nou pe
care plãnuiþi sã îl
prezentaþi în curând clasei.
Proiectaþi o activitate de
elaborare a unei matrici
conceptuale urmatã de un
tur al galeriei.

• Ce credeþi cã vor învãþa în
plus elevii, pe lângã noul
concept, ca urmare a
acestui tur al galeriei?

Reflecþie ºi acþiune

Conceptul
(denumirea) 

Definiþia elevilor

O propoziþie sau frazã
care include noul
concept ºi care reflectã
înþelegerea noului
concept de cãtre elevi

O reprezentare graficã
a conceptului
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Ghidul 3 Profilul persoanei care
învaþã independent

Ghidul 3 Pregãtirea elevilor pentru
învãþarea independentã la
matematicã

Texte auxiliare

• Sã înþelegem cum procedeazã cei care învaþã independent.

• Sã organizãm ateliere de învãþare, unde modelãm învãþarea,
demonstrãm paºii care pot fi urmaþi pentru a învãþa.

• Sã folosim învãþarea activã ºi cooperarea.

Cei care învaþã independent
o gândesc, întreabã ºi comunicã pentru a înþelege lumea ºi experienþele lor.

o dobândesc cunoºtinþe ca urmare a ideilor ºi experienþelor cu care se
întâlnesc ºi aplicã aceste cunoºtinþe în viaþa de zi cu zi. Acest mod de
învãþare este interactiv prin natura sa. Cu cât este mai cooperant ºi cu
cât implicã mai mult experienþele directe ale celor care învaþã, cu atât
mai profundã este învãþarea care are loc.

o lucreazã într-un mod organizat ºi cu scop. Procesele ºi produsele
muncii elevului trebuie sã fie contribuþii utile pentru ºcoalã ºi
comunitate ºi pentru elevul însuºi.

Elevii dobândesc cel mai bine abilitãþi ºi strategii pentru a deveni persoane
care învaþã independent pe tot parcursul vieþii, dacã se utilizeazã în procesul
de învãþare abordarea de tip „atelier“. ªtim cã oamenii învaþã cel mai bine
lucrând, deci va trebui sã acordãm suficient timp în clasã pentru ca elevii sã
citeascã, sã scrie ºi sã discute, utilizând strategii eficiente de învãþare pentru
a putea explora ºi înþelege conþinutul lecþiilor.

Strategiile, metodele ºi tehnicile prezentate în acest ghid au ca scop
transformarea elevilor în persoane care învaþã independent.

Dezvoltarea abilitãþilor
de învãþare independentã 

Soluþii posibile

2.3

Sã dezvoltãm la elevi
abilitãþile necesare pentru
a învãþa independent.

Provocarea

Elevii mei nu ºtiu sã înveþe.
Efectueazã cu greu sarcinile
de învãþare, nu au iniþiativã,
nu manifestã curiozitate.

Problema
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Pentru a-i ajuta pe elevii dumneavoastrã sã devinã persoane care învaþã
independent, va trebui sã predaþi (adicã sã îi motivaþi pe elevi, sã organizaþi
ºi sã îndrumaþi procesul de învãþare) în aºa fel încât sã poatã efectua
activitãþile enumerate în coloana din stânga a acestui tabel. În coloana din
dreapta sunt menþionate câteva metode ºi strategii de predare ºi evaluare
prezentate în acest ghid pe care le puteþi folosi pentru a forma abilitãþile
necesare elevului autonom.

Propuneri de activitãþi

Ce strategii, metode sau
tehnici folosiþi în mod curent
pentru a-i stimula pe elevi sã
realizeze acþiunile din
coloana din stânga? 
Adãugaþi în coloana din
dreapta a tabelului de mai sus
propriile metode. 

Reflecþie ºi acþiune

Dacã doriþi ca elevii sã… încercaþi: 

Citeascã, scrie ºi sã se gândeascã asupra subiectelor 
ºi ideilor importante pentru ei...

Atelier de lecturã
Atelier de scriere
Cercuri literare cu roluri

Stabileascã obiective ºi scopuri pentru învãþare... ªtiu – Vreau sã ºtiu – Am învãþat

Realizeze conexiuni între cunoºtinþele ce urmeazã a fi
dobândite ºi cunoºtinþele ºi experienþele anterioare...

Jurnalul dublu
Lasã-mi mie ultimul cuvânt

Formuleze întrebãri pe mãsurã ce citesc, ascultã sau
vizioneazã un film...

Activitate dirijatã de lecturã ºi gândire

Îºi clarifice înþelesurile cuvintelor ºi ideilor pe care nu
le-au înþeles...

Interogarea autorului
Gândiþi cu voce tare
Organizatori grafici 

Monitorizeze propria înþelegere... Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizare a
Lecturii ºi Gândirii (SINELG)

Creeze imagini senzoriale... Tabelul de analizã cu trei coloane

Formuleze predicþii, inducþii ºi deducþii ºi sã emitã
judecãþi...

Ghid de anticipare
Tabelul predicþiilor

Îºi evalueze gradul de înþelegere ºi sã se corecteze
singur...

Grilã de (auto)evaluare 

Îºi fundamenteze înþelegerea pe împãrtãºirea ºi
discutarea ideilor cu ceilalþi...

Investigaþia comunã
Linia valorilor 
Colþurile
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• Încurajaþi-i sã scrie jurnale!

Se ajunge la rezultate mai bune atunci când cineva este conºtient de
procesele sale de gândire. Într-un jurnal metacognitiv (în care scriem ce
gândim despre cum gândim), elevii îºi analizeazã propriile procese de
gândire ca urmare a unei activitãþi de învãþare. Jurnalul îi încurajeazã pe
elevi sã reflecteze asupra proceselor lor de învãþare ºi gândire, asupra
citirii, scrierii sau prezentãrilor lor. 

Astfel de jurnale pot avea un format fix pentru elevii care nu ºtiu despre
ce sã scrie. Totuºi, la elevii cu mai multã experienþã, acest lucru nu este
necesar. Întrebãri cheie care apar în jurnalele de învãþare: 

• Ce anume te-a ajutat sã înveþi cel mai mult de pe urma acestei experienþe? 

• Ce ai schimba, dacã ai avea mai mult timp? 

Atunci când elevii consemneazã în jurnalele lor de învãþare, puteþi:    

• Sã le pãstraþi însemnãrile pentru a le folosi în viitor, ca termen de
comparaþie ºi de verificare a progresului. 

• Sã solicitaþi voluntari pentru citirea rãspunsurilor ºi sã conduceþi
discuþia spre subiectul lecþiei de zi. 

• Utilizaþi jurnale la încheierea orei. Acordaþi elevilor cinci minute la
sfârºitul lecþiei, pentru a-ºi nota observaþiile sau rezumatele. 
În acest timp, puteþi sã consemnaþi ºi dumneavoastrã observaþiile despre
lecþia care s-a încheiat, pe care aþi dori sã le discutaþi în viitorul apropiat
cu colegii ori cu elevii sau pe care doriþi sã vi le amintiþi.  

Reflectarea asupra
procesului de învãþare 

Soluþii posibile

2.4

Dezvoltarea la elevi a
obiceiului de a reflecta
asupra procesului de
învãþare ºi asupra
strategiilor pe care le
utilizeazã în scopul de a le
putea folosi independent.

Provocarea

Elevii mei par sã repete
mereu aceleaºi greºeli, iar
mie îmi vine greu sã îi
învãþ sã procedeze altfel.
Nu sunt conºtienþi de felul
în care învaþã.

Problema
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• Întrerupeþi o prelegere pentru a le cere elevilor sã scrie timp de cinci
minute în jurnalele lor de învãþare. Acest lucru îi va ajuta sã se
concentreze sau sã-ºi dezvãluie înþelegerea lecþiei pânã la acel punct. 

• Întrerupeþi o discuþie pentru a le acorda timp elevilor sã scrie; aceastã
activitate vã poate ajuta sã schimbaþi cursul discuþiei, sã vã reîntoarceþi la
subiectul principal al discuþiei sau sã încurajaþi mai mulþi elevi sã
participe activ la lecþie.

• Utilizaþi jurnalele de învãþare pentru a rezolva o problemã. Scrisul ajutã
la clarificarea gândurilor. Adesea, elevii descoperã soluþii în timp ce scriu
despre problemele cu care se confruntã. 

Jurnale de învãþare

Jurnalele de învãþare sunt caiete de notiþe în care elevii îºi noteazã
obiectivele lor de învãþare, consemneazã lucruri referitoare la stilul lor de
învãþare, descriu problemele cu care se confruntã ºi înregistreazã succesele.
Scrierea în jurnalele de învãþare are cel puþin urmãtoarele avantaje:    

• Elevii îºi asumã responsabilitatea personalã de a învãþa pe mãsurã ce
devin conºtienþi de modul cum studiazã ºi de eficienþa învãþãrii.    

• Elevii se gândesc la ceea ce învaþã ºi la felul cum învaþã. 

• Jurnalele de învãþare aratã modele de progres, puncte tari ºi nevoi în
deprinderile lor de studiu.    

Deºi elevii trebuie sã se simtã liberi sã reflecteze asupra oricãrui aspect al
modului lor de învãþare, le puteþi oferi îndrumãri pânã când devin familiari cu
activitatea. Câteva exemple de astfel de îndrumãri dupã lecþie sau dupã
activitatea de citire sunt:   

• Ce am învãþat astãzi?

• Cum am învãþat?

• Cum se potriveºte cu ceea ce ºtiam deja? 

• Ce idei false, dacã este cazul, am avut despre subiect înainte de lecþie?  

• Cum aº putea utiliza aceste cunoºtinþe noi acum sau în viitor?  

• Ce întrebãri am despre subiect? 

• Ce altceva mi-ar plãcea sã învãþ despre subiect? 

• Unde aº putea gãsi informaþii?

Îndrumãrile care promoveazã reflecþia, procesarea informaþiilor, evaluarea
ºi  stabilirea de legãturi între informaþii ºi viaþa personalã duc la o înþelegere
mai profundã ºi la o retenþie mai îndelungatã a informaþiilor.   

Jurnalele de învãþare pot fi completate la sfârºitul lecþiei sau acasã. 
De asemenea ele reprezintã un instrument puternic de autoevaluare.

Propuneri de activitãþi

•• Aþi þinut vreodatã jurnal? Ce fel de lucruri aþi
consemnat în el?  

• Ce vã ajutã sã vã analizaþi gândurile, modul de
învãþare? Cât de des faceþi acest lucru?

• Cum credeþi cã înregistrarea observaþiilor despre
modul cum gândiþi ºi învãþaþi vã poate ajuta sã vã
îmbunãtãþiþi gândirea ºi învãþarea?

Reflecþie ºi acþiune



20 ÎNVÃÞAREA ÎNTR-UN MEDIU INCLUZIV

Note
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ÎNVÃÞAREA ACTIVÃ.
COOPERAREA 

ÎN SALA DE CLASÃ 
3

3.1 Proiectarea lecþiilor pentru învãþare activã 

3.2 Motivarea elevilor pentru învãþare activã

3.3 Utilizarea eficientã a manualelor ºcolare

3.4 Lectura ºi ºcoala

3.5 Monitorizarea înþelegerii textului

3.6 Facilitarea înþelegerii textului

3.7 Dezvoltarea abilitãþilor de gândire

3.8 Argumentarea opiniilor

3.9   Redactarea textelor scrise

3.10 Redactarea referatelor ºi eseurilor

3.11 Utilizarea reprezentãrilor grafice

3.12 Învãþarea prin cooperare

3.13 Evaluarea progresului în învãþare
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• Rãspundeþi la întrebãrile pe care un profesor bun le are în vedere atunci
când proiecteazã o lecþie.

• Prezentaþi ºi discutaþi proiectul dumneavoastrã didactic cu un coleg.

• Iniþiaþi o colecþie de planuri de lecþii în catedra sau ºcoala dumneavoastrã.
Invitaþi colegii sã contribuie la colecþia de planuri de lecþie.

• Pãstraþi un „jurnal al profesorului“. Dupã ce s-a terminat lecþia, 
notaþi-vã observaþiile pe proiectul didactic. Acestea se vor dovedi utile la
planificarea urmãtoarelor lecþii.

Dascãlii spun cã proiectarea lecþiilor care stimuleazã învãþarea activã cere o
mai mare atenþie decât cea a lecþiilor obiºnuite, bazate în principal pe metode
precum expunerea. Aceasta se datoreazã faptului cã se pregãtesc sã
orchestreze activitatea tuturor elevilor în acelaºi timp. Asta implicã analizarea
atentã a scopului unei lecþii ºi a ceea ce trebuie sã facã fiecare elev ca sã înveþe
cât mai mult din ea. Pentru mai multe informaþii despre predarea diferenþiatã
vã invitãm sã consultaþi ghidurile 4 ºi 7 din seria „Educaþie incluzivã“.

Colaborarea este cheia succesului nu doar în clasã, ci ºi în cancelarie. Vã încura-
jãm sã purtaþi discuþii profesionale sincere ºi deschise despre stilurile de predare
care dau cele mai bune rezultate cu elevii dumneavoastrã sau despre acelea care
simþiþi cã nu ajutã îndeajuns elevii sã progreseze. Este foarte important sã nu
respingeþi nici o idee pedagogicã fãrã sã o cântãriþi ºi sã o testaþi. 

Proiectarea lecþiilor
pentru învãþare activã 

Ghidul 3 Proiectarea lecþiei dupã
modelul promovat în programul
Lectura ºi Scrierea pentru
Dezvoltarea Gândirii Critice

Ghidul 4 Sprijin individualizat
pentru învãþare

Ghidul 7 Curriculum la decizia
ºcolii în ºcoala incluzivã

Ghidurile cadrului didactic din
seria „A Doua ªansã“

Texte auxiliare

Soluþii posibile

3.1

Sã planificãm lecþii în
scopul de a implica activ
toþi copiii în procesul de
învãþare.

Provocarea

Cum proiectãm lecþii care
sã stimuleze fiecare elev sã
participe activ la procesul
de învãþare, sã acumuleze
cunoºtinþe, sã dezvolte
abilitãþi ºi atitudini?

Problema
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Gândiþi-vã la o lecþie ce urmeazã a fi predatã ºi rãspundeþi la întrebãrile de
mai jos. Încercaþi apoi acelaºi exerciþiu cu un coleg care predã aceeaºi disciplinã.

1. Cum se leagã de alte subiecte pe care le-au studiat elevii sau cum
dezvoltã abilitãþi pe care le-au dobândit anterior?

2. Cum îi pregãteºte pentru înþelegerea altor subiecte din aceastã disciplinã?

3. Cum se leagã de experienþele ºi interesele lor personale?

4. Ce cunoºtinþe ºi noþiuni specifice se vor explora sau transmite? Ce vor
putea face elevii cu aceste cunoºtinþe sau noþiuni?

5. Ce dovezi veþi cãuta pentru a evalua învãþarea?

a. Dovezi cã elevii au învãþat conþinutul lecþiei.

b. Dovezi cã elevii aplicã deprinderile dezvoltate în procesul de învãþare
din timpul lecþiei.

6. În ce strategii de învãþare ºi procese de grup vã propuneþi sã antrenaþi elevii? 

7. Ce resurse vor fi necesare pentru activitãþile din cadrul lecþiei?

8. Cât timp va dura fiecare activitate de învãþare?

9. Cum vor fi grupaþi elevii pe timpul lecþiei?

10.Cum vor fi îndrumaþi elevii sã formuleze întrebãri ºi scopuri pentru a
învãþa?

11.Cum veþi focaliza atenþia elevilor asupra subiectului?

12.Cum le veþi stârni curiozitatea?

13.Cum îi veþi ajuta sã-ºi reaminteascã unele lucruri legate de subiect,
cunoscute deja din lecþii anterioare sau din experienþa proprie a elevilor?

14.Cum vor fi stimulaþi sã punã întrebãri?

15.Ce anume va fi prezentat sau explorat? Cum?

16.Cum vor folosi elevii cele învãþate la lecþie?

17.Cum voi ghida elevii sã punã în practicã abilitãþile sau sã opereze cu
conceptele nou introduse?

18.Ce finalitate trebuie sã aibã aceastã lecþie?

19.La ce alte activitãþi poate conduce aceastã lecþie?

20.Ce întrebãri vor rãmâne neclarificate?

Propuneri de activitãþi

• Ce întrebãri vã puneþi dumneavoastrã atunci când
proiectaþi o lecþie?

• Alegeþi din lista de mai sus 10 întrebãri care vi se
par foarte importante. Dacã este cazul, care
dintre ele vi se par inutile?

• Câtã flexibilitate vã permiteþi atunci când
proiectaþi o lecþie? Consideraþi cã este bine sã
avem planuri alternative? De ce (nu)? 

• Gândiþi-vã la un coleg în care aveþi multã
încredere ºi cu care puteþi discuta un plan de
lecþie. Povestiþi-i despre lecþia pe care o aveaþi în
minte atunci când aþi rãspuns la cele 20 de
întrebãri ºi arãtaþi-i rãspunsurile. Cereþi-i pãrerea.
Dupã lecþie, împãrtãºiþi-i reflecþiile dumneavoastrã.
Notaþi în jurnal cum v-aþi simþit în timpul
discuþiilor cu colegul. 

Reflecþie ºi acþiune
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Considerãm cã toate cadrele didactice ºtiu o serie de lucruri despre motivaþie,
de aceea aici vom puncta doar câteva aspecte pe care le considerãm de
importanþã majorã în motivarea elevilor pentru învãþare activã.

• Încurajaþi toþi elevii sã îºi împãrtãºeascã experienþele personale ºi
valorizaþi diversitatea de experienþe.

• Construiþi pe experienþele elevilor ºi arãtaþi-le tot timpul cum pot sã
foloseascã cele învãþate.

• Examinaþi atent sarcinile de învãþare pe care le formulaþi ºi discutaþi-le
cu elevii pentru a vã asigura cã le-au înþeles.

• Acordaþi atenþie sporitã diferitelor tipuri de întrebãri pe care le folosiþi în
timpul lecþiilor.

• Oferiþi frecvent feedback ºi învãþaþi-i pe elevi sã ofere ºi ei, la rândul lor,
feedback constructiv colegilor.

O modalitate eficientã pentru a motiva elevii sã participe activ este sã
formulãm sarcini de învãþare pe gustul fiecãruia. Sarcinile de învãþare ºi mai
ales tipurile de întrebãri pe care le adresãm elevilor definesc hotãrâtor
atmosfera din sala de clasã. Acestea stabilesc ce este mai important; cum se
definesc conceptele de corect ºi greºit ºi cine ºi ce constituie surse de
informaþii ºi cunoºtinþe. Întrebãrile care limiteazã rãspunsul elevului la
simpla repetare a ceea ce s-a spus informeazã implicit elevul cã propriile lui
idei sunt inutile. Întrebãrile care invitã elevul sã anticipeze, sã ghiceascã, sã
reconstruiascã, sã-ºi imagineze, sã creeze sau sã cântãreascã avantaje ºi

Motivarea elevilor
pentru învãþare activã

Ghidul 3 Rolul întrebãrilor în
procesul de predare – învãþare

Ghidul 3 Taxonomia lui Bloom ºi
formularea sarcinilor de învãþare

Ghidurile cadrelor didactice din
seria „A Doua ªansã“

Texte auxiliare

Soluþii posibile

3.2

Sã motivãm elevii pentru a
participa activ la lecþii.

Provocarea

Eu vreau foarte mult ca
elevii mei sã fie activi, sã se
implice, sã participe la
lecþii, dar mã lovesc de
lipsa lor de interes. 

Problema
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dezavantaje adâncesc nivelul de gândire ºi implicit cel de implicare al
elevului ºi îl învaþã cã propriile lui idei sunt valoroase. Astfel, ºi el se va
simþi valoros, util ºi va participa cu mai multã plãcere la lecþie. 

Întrebãrile care stimuleazã gândirea la un nivel superior cer ca elevii sã
interpreteze ºi sã analizeze informaþiile, sã sintetizeze ideile, sã
reconstruiascã ºi sã traducã reprezentãrile mintale în cuvintele lor, sã
evalueze sau sã aplice aceste construcþii în procesele ulterioare de învãþare.
Este important sã înþelegem cã elevul care, efectuând sarcina de învãþare,
gândeºte, exprimã idei originale ºi colaboreazã cu colegii de clasã, este
implicat activ ºi tot ce ne rãmâne de fãcut este sã încurajãm ºi sã apreciem
aceastã atitudine. 

Metoda cubului

Metoda cubului este o strategie care faciliteazã analiza unui subiect din
diferite puncte de vedere. Aceasta implicã folosirea unui cub, ce poate fi
obþinut prin acoperirea unei cutii mici (15 pânã la 20 cm laturã) cu hârtie
sau prin confecþionare din carton.

• Scrieþi câte unul dintre urmãtoarele cuvinte pe fiecare faþã a cubului:

Descrieþi

Comparaþi

Asociaþi

Analizaþi

Aplicaþi

Argumentaþi pro sau contra

• Cereþi elevilor sã scrie timp de douã pânã la patru minute pe un subiect
dat. Îndrumaþi-i sã se gândeascã la subiect ºi sã îl descrie, adicã sã îl
priveascã ºi sã spunã ce vãd, inclusiv culori, forme ºi semne.

• Procesul continuã în mod similar pentru toate cele ºase feþe ale cubului.
Indicaþiile extinse pentru cele ºase feþe sunt urmãtoarele:

o Descrieþi. Priviþi obiectul cu atenþie (poate doar în imaginaþie) ºi
descrieþi cu atenþie ceea ce vedeþi, inclusiv culori, forme, mãrimi.

o Comparaþi. Cu ce este similar? De ce diferã?

o Asociaþi. La ce vã face sã vã gândiþi? Ce vã inspirã? Pot fi lucruri
similare sau lucruri diferite, locuri sau oameni. Eliberaþi-vã mintea ºi
cãutaþi asociaþii pentru acest obiect.

o Analizaþi. Spuneþi cum este fãcut, din ce, ce pãrþi conþine.

o Aplicaþi. Cum poate fi utilizat?

o Argumentaþi pro sau contra. Luaþi o poziþie. Folosiþi orice fel de
argumente logice pentru a pleda în favoarea sau împotriva subiectului.

• Dupã perioada de scriere, rugaþi elevii sã „dea cu zarul (cubul)“ ºi pe
rând sã îºi împãrtãºeascã rãspunsurile pentru fiecare faþã a cubului. De
obicei aceastã activitate are loc, la început, în perechi. Fiecare persoanã
va prezenta trei pãrþi ale cubului ºi va asculta prezentarea partenerului
despre celelalte trei feþe. 

Metoda cubului poate fi folositã la orice disciplinã, temã, subiect sau grupã
de vârstã. La elevii mici (ciclul primar) puteþi decide sã folosiþi doar trei sau
patru din cele ºase feþe ale cubului la o lecþie.

Propuneri de activitãþi

• Pe dumneavoastrã ce vã
ajutã sã vã implicaþi în
activitãþi pe care le iniþiazã
alþii? Ce vã împiedicã sã
participaþi activ?

• Reflectaþi asupra sarcinilor
de învãþare pe care le
adresaþi elevilor la o lecþie.
Încercaþi sã le încadraþi în
treptele taxonomiei lui
Bloom. Câte trepte vizeazã
sarcinile pe care le-aþi
formulat? 

Reflecþie ºi acþiune
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• Ajutaþi elevii sã rememoreze cunoºtinþele existente asupra subiectului
(inclusiv cunoºtinþele greºite sunt valoroase în aceastã etapã) înainte de a
începe lectura textului. Puneþi-i sã scrie tot ceea ce ºtiu sau cred cã ºtiu
despre subiect.

• Ghidaþi-i sã se gândeascã la ceea ce ar dori sã afle în plus. Ajutaþi-i sã
noteze întrebãri specifice care reflectã curiozitatea lor asupra subiectului.

• Atunci când au terminat de citit, rugaþi-i sã verifice dacã au aflat
rãspunsul la întrebãrile lor. Dacã da, care sunt acestea (adicã ce au
învãþat)? Dacã nu, unde pot cãuta rãspunsurile?

• Învãþaþi-i pe elevi ce face un bun cititor.

• Încercaþi metodele de predare prezentate în acest capitol.

Utilizarea eficientã 
a manualelor ºcolare

Ghidurile cadrelor didactice din
seria „A Doua ªansã“

Texte auxiliare

Soluþii posibile

3.3

Sã le arãtãm elevilor
strategii de învãþare care
sã le permitã sã înþeleagã
pasajele dificile sau
neatractive din manuale,
sã le dezvoltãm
capacitatea de a deveni
cititori implicaþi ºi reflexivi.

Provocarea

Unele manuale se dovedesc
prea dificile ºi neatractive
pentru elevii mei. Cum îmi
pot ajuta elevii sã profite
la maximum de informaþiile
din ele? Cum pot sã îi ajut
sã relaþioneze cu textul ºi
sã înþeleagã ceea ce citesc,
fie cã textul e o problemã
de matematicã sau un
fragment dintr-o povestire?

Problema
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Prezentaþi-le elevilor tabelul de mai jos ºi discutaþi ce anume fac deja din
cele recomandate în tabel ºi ce ar putea sã încerce sã facã începând cu
urmãtorul text pe care îl au de parcurs la oricare dintre disciplinele pe care
le studiazã. 

Ce face un bun cititor

Propuneri de activitãþi

• Aduceþi-vã aminte de ultima carte cititã. 
Cum v-aþi decis sã o citiþi? V-a recomandat-o
cineva? V-a plãcut? Unde aþi citit-o?

• Verificaþi dacã faceþi ceea ce tabelul de mai sus
spune cã face un bun cititor.

Reflecþie ºi acþiune

Etapa Activitatea Mai precis

Înainte de a citi Privire de ansamblu Priviþi cu atenþie titlul, capitolele, figurile, ilustraþiile, tabelele.

Predicþii Întrebare: Ce ne va spune autorul?

Întrebãri Întrebare: La ce întrebãri aº putea gãsi rãspunsul?

Rãspunsuri Întrebare: Ce ºtiu deja?

Reflecþie Întrebare: De ce citesc aceasta?

În timpul cititului Vizualizãri Construiþi imagini vizuale

Predicþii Întrebare: Ce va urma?

Rezumat Întrebare: Ce a spus autorul?

Întrebãri Formulaþi întrebãri despre ceea ce citesc.

Clarificãri Întrebare: Ce nu a fost clar? Ce aº putea face pentru a clarifica
aceste aspecte?

– Citiþi mai departe încercând sã înþelegeþi

– Întoarceþi-vã ºi recitiþi

– Citiþi mai rar ºi vizualizaþi

Dupã ce aþi citit Rezumat Întrebare: Ce am citit?

Recitit Întrebare: Ce nu am înþeles?

Verificat Întrebare: Au fost predicþiile mele corecte?

Analizat Întrebare: Cum se potriveºte aceasta cu ceea ce ºtiam înainte 
de a citi? Ce am învãþat?

Aplicaþii ºi schimb Întrebare: Cum pot folosi aceste cunoºtinþe? 
de informaþii Cine altcineva le mai poate folosi? Cine ar fi interesat? 

Ce voi putea face mai bine sau altfel dupã ce am citit?
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Interogarea autorului

• Când vã pregãtiþi lecþia, analizaþi textul ºi gândiþi-vã ce aþi dori ca elevii
sã ºtie sau sã înþeleagã ca urmare a citirii acestuia. Alegeþi douã sau trei
înþelesuri majore.

• Notaþi orice dificultãþi potenþiale ce ar putea împiedica o înþelegere
corectã a textului. Acestea pot fi concepte sau cuvinte dificile, densitatea
de informaþie, lipsa unor cunoºtinþe de bazã sau explicaþii confuze.

• Împãrþiþi textul în pasaje care pot fi parcurse cu uºurinþã. Mãrimea unui
pasaj depinde de ideile principale pe care trebuie sã le perceapã elevii.
Punctul de oprire poate coincide cu încheierea prezentãrii unei idei
principale. Un pasaj poate fi constituit dintr-un singur paragraf, dacã
acesta încorporeazã o idee principalã, sau o întreagã secþiune.

• Planificaþi-vã întrebãrile. Dacã un pasaj pare extrem de complicat, ar
trebui sã vã formulaþi întrebãrile în modul urmãtor:

o Ce încearcã autorul sã comunice aici? De ce a introdus aceastã idee?

o Ce altceva ar fi putut autorul sã spunã?

o Care este intenþia autorului?

o Care este punctul sãu de vedere?

o Cum ar fi putut fi exprimatã aceastã idee într-un mod mai simplu
sau mai clar?

o Ce informaþii ar trebui sã aveþi în prealabil pentru a înþelege mai bine?

• Aceste întrebãri vã vor ajuta sã evaluaþi gradul de comprehensiune al
elevilor pentru pasajul în cauzã. Planificaþi întrebãri pentru fiecare pasaj.

• Prezentaþi pasajul ce trebuie citit. Înainte de a începe lectura, discutaþi
elementele dificile de vocabular ºi prezentaþi elementele de bazã necesare
pentru înþelegerea pasajului.

• Rugaþi elevii sã citeascã primul pasaj în tãcere.

• Discutaþi acest pasaj cu elevii.

• Rugaþi-i sã continue cu urmãtorul fragment de text.

• La sfârºit, ajutaþi elevii sã facã un rezumat al cunoºtinþelor noi.

• Alegeþi un text ce va trebui studiat din unul din
manualele curente ºi pregãtiþi-l pentru
activitatea „Interogarea autorului“. Urmaþi
primii trei paºi descriºi mai sus pentru a

pregãti predarea textului. Faceþi o listã de
cuvinte pe care credeþi cã nu le vor putea
înþelege elevii ºi cãutaþi cea mai bunã metodã
de a explica aceste cuvinte.

Reflecþie ºi acþiune
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ªtiu – Vreau sã ºtiu – Am învãþat

• Împãrþiþi tabla în trei coloane mari, notate „ªTIU“, „VREAU SÃ ªTIU“
ºi „AM ÎNVÃÞAT“ (vezi tabelul mai jos). Rugaþi elevii sã facã la fel în
caietele lor.

• Prezentaþi subiectul ºi rugaþi elevii sã spunã ce ºtiu sau cred cã ºtiu
despre subiect.

• Discutaþi pânã când se detaºeazã un set de elemente esenþiale, de care
elevii sunt suficient de siguri.

• Notaþi-le în coloana „ªTIU“ de pe tablã ºi rugaþi elevii sã facã la fel în
caietele lor.

• Vor apãrea ºi puncte neclare, pe care le puteþi nota în zona „VREAU SÃ
ªTIU“.

• Rugaþi elevii sã se gândeascã la lucruri pe care ar fi curioºi sã le afle ºi
care au legãturã cu subiectul ºi notaþi-le în coloana a doua.

• Ajutaþi elevii sã formuleze întrebãri asupra punctelor neclare. Acestea
pot apãrea din discuþii asupra detaliilor controversate sau din categoriile
de cunoaºtere care le stârnesc curiozitatea.

• Recitiþi întrebãrile care au apãrut ºi indicaþi-le pasajul ce trebuie citit.

• Dupã ce terminã de citit, abordaþi coloana „CE AM ÎNVÃÞAT?“. Rugaþi
elevii sã noteze pe caietele lor lucrurile cele mai importante pe care le-au
aflat, aliniind rãspunsurile cu întrebãrile iniþiale ºi notând celelalte
informaþii (cunoºtinþe la care nu se aºteptau) în josul coloanei.

• Rugaþi elevii sã prezinte întregii clase ideile din coloana „AM ÎNVÃÞAT“
din caietele lor ºi notaþi-le ºi dumneavoastrã pe tablã.

• Rugaþi elevii sã compare ce ºtiau cu ceea ce au aflat ºi comparaþi ºi
rãspunsurile notate cu întrebãrile puse de ei.

• Rugaþi-i sã decidã ce sã facã cu întrebãrile rãmase fãrã rãspuns, ceea ce
poate duce la un nou ciclu ªTIU / VREAU SÃ ªTIU / AM ÎNVÃÞAT ºi
la alte studii.

• Cum folosiþi manualele în clasã? Ce le spuneþi
elevilor sã facã cu manualele?

• Cum prezentaþi manualele elevilor?

• Gândiþi-vã la ultimul text pe care l-au citit elevii
(din manual sau din alte surse). 

Cum i-aþi îndrumat sã procedeze (doar sã citeascã;
sã citeascã ºi sã caute rãspunsuri la întrebãri
specifice; sã citeascã ºi sã sublinieze ceva – ce? etc.)?

• În general, le daþi elevilor instrucþiuni orale sau
scrise înainte de a începe lectura?

Reflecþie ºi acþiune

ªTIU VREAU SÃ ªTIU AM ÎNVÃÞAT
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• Sã organizãm activitãþi de învãþare de tip atelier în care elevii sã deprindã
obiceiurile unor buni cititori. 

• Sã alocãm timp unor discuþii individuale despre cele citite.

• Sã oferim explicaþii care sã vizeze un anumit aspect al procesului de
lecturã sau al materialului de parcurs (minilecþii).

Discuþiile despre lecturã sunt dialoguri care au loc între profesor ºi un
singur elev. O asemenea ºedinþã întotdeauna include discuþii despre textul
pe care elevul îl citeºte ºi reacþia sa la acest text. Prin aceste discuþii vã
demonstraþi interesul pentru ceea ce citeºte elevul, îl încurajaþi, îl faceþi sã
fie mai conºtient de elementele literare prezente ºi monitorizaþi felul în care
înþelege ceea ce citeºte. Comprehensiunea textului se poate, de asemenea,
verifica pe parcursul acestor ºedinþe.

Discuþiile au loc în timpul alocat citirii individuale. Dureazã de obicei 3-5
minute, ceea ce vã permite sã vã ocupaþi de 3 pânã la 5 elevi pe parcursul
unui atelier de lecturã. O modalitate de organizare a acestor ºedinþe este sã
vã mutaþi cu scaunul de la o bancã la alta, de la un elev la altul, oprindu-vã
pe rând lângã cei cu care doriþi sã discutaþi. Este bine sã vã aºezaþi pentru a
fi la acelaºi nivel cu elevul pe parcursul discuþiilor, pãstrând în acest fel o
atmosferã relaxatã. Þineþi minte cã aceste discuþii nu reprezintã o evaluare a
elevului, ci mai degrabã un dialog între doi cititori, dialog în care elevul
vorbeºte cel puþin la fel de mult ca ºi dumneavoastrã.

Lectura ºi ºcoala

Soluþii posibile

3.4

Sã îi învãþãm pe elevi sã
devinã cititori buni,
indiferent de conþinutul
celor citite (ficþiune, text
informativ etc).

Provocarea

Elevii mei citesc cu
dificultate ºi fãrã tragere
de inimã. 

Problema
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Minilecþiile sunt intervenþii scurte ale cadrului didactic, care se referã la un
subiect anume pe care vrem sã îl aducem în atenþia elevilor. Acestea au loc
de obicei la începutul orei ºi dureazã de la câteva minute pânã la 10-15
minute. De obicei, anul ºcolar începe cu o astfel de lecþie care descrie cum
vor fi structurate orele, care sunt regulile atelierului de lecturã ºi care sunt
aºteptãrile din partea elevilor ºi a profesorului. Se vor descrie ºi metodele de
evaluare, astfel încât elevii sã înþeleagã cum va fi apreciatã munca lor. În
general profesorul sondeazã opiniile copiilor despre lecturã, pentru a afla ce
pãrere au despre cele citite ºi ce ºtiu despre cãrþi sau autori.

Câteva întrebãri pe care le puteþi adresa elevilor pe parcursul discuþiilor:

• De ce ai ales aceastã carte?

• Povesteºte-mi despre carte. Care parte þi-a plãcut mai mult? De ce?

• Citeºte-mi partea cea mai interesantã.

• Ce nu ai înþeles?

• Ce ai simþit când s-a întâmplat asta? La ce te-ai gândit când s-a
întâmplat asta?

• Cum poþi sã afli mai multe despre acest subiect?

• Ce ai învãþat din aceastã carte?

• Ce ai vrea sã mã întrebi? Cum te-aº putea ajuta?

• Mai ºtii ºi alte cãrþi de acelaºi autor?

• Au fost cuvinte pe care nu le-ai înþeles? Cum te-ai descurcat cu ele?

Mini-lecþiile se pot adresa întregului grup, unui grup restrâns sau unui elev.
Exemple de subiecte pentru minilecþii:

• Strategii pe care le foloseºte un bun cititor

• Cum sã citim o carte (în cazul elevilor mici aceasta implicã: cum sã
þinem o carte, cum sã o deschidem, sã dãm paginile, cum sã interpretãm
ilustraþiile)

• Alegerea cãrþilor

• Urmãrirea cuvintelor cu degetul (pentru cititorii începãtori)

• Observarea cuvintelor interesante

• Dedicaþia cãrþii

• Cum procedeazã autorul pentru a-l determina pe cititor sã râdã sau sã se
întristeze

• Cum îl ajutã ilustraþiile pe cititor

• De ce a scris autorul cartea

• Cum se schimbã personajele

• Cum sunt descrise personajele

• Compararea personajelor

• Definirea caracteristicilor unui anumit gen de text

• De ce anumite cuvinte sunt scoase în evidenþã

• Cum este construit un paragraf

• Care este un bun început pentru o povestire

Propuneri de activitãþi

• Gândiþi-vã la perioada de
discuþii din timpul
atelierului. Ce alte
întrebãri aþi pune?

• Ce alte subiecte credeþi cã
ar trebui abordate în
minilecþii? De câte ori pe
sãptãmânã vã permite
timpul sã organizaþi
ateliere de lecturã?

Reflecþie ºi acþiune
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• Sã îi învãþãm pe elevi cum sã foloseascã un sistem de codificare pentru a
marca diferite lucruri în text.

Numãrul de coduri pe care elevii le folosesc diferã în funcþie de vârsta lor.
Este recomandabil ca elevii din clasele 1 – 4 sã nu foloseascã mai mult de 2
coduri. Acestea pot varia ºi în funcþie de scopul lecturii ºi experienþa elevilor
cu sistemele de codificare.

Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii ºi Gândirii
(SINELG) (INSERT) este o strategie care s-a dovedit eficientã în a ajuta
elevii sã se menþinã atenþi în timpul lecturii textului. Aceastã procedurã
începe prin rememorarea cunoºtinþelor anterioare asupra subiectului,
formularea unor întrebãri ºi continuã cu marcarea diferitelor tipuri de
informaþie gãsite în text.

SINELG (INSERT) este un instrument foarte util, deoarece permite
elevului sã îºi monitorizeze nivelul de înþelegere pe mãsurã ce citeºte.
Fiecãrui cititor i se poate întâmpla sã citeascã o paginã întreagã ºi sã nu îºi
aminteascã nimic din conþinutul acesteia. Este cel mai bun exemplu de
citire fãrã implicare cognitivã în procesul de citire ºi citire fãrã monitorizarea
comprehensiunii. Foarte adesea elevii abordeazã lectura cu aceeaºi lipsã de
implicare cognitivã. Înþelegerea fenomenului este un pas important în
procesul de învãþare, dar posibilitãþile de învãþare se pierd dacã cititorul 
nu se implicã în înþelegerea textului.

Monitorizarea
înþelegerii textului

Soluþii posibile

3.5

Sã îi ajutãm pe elevi sã
urmeascã sensul textului.

Provocarea

Cum pot face pentru ca
elevii mei sã citeascã mai
atent ºi sã înþeleagã
semnificaþia textului?

Problema
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Dacã textul care trebuie citit se aflã într-un manual pe care elevii nu pot
face notaþii precum cele recomandate mai jos, rugaþi-i sã foloseascã o bandã
de hârtie egalã ca lungime cu înãlþimea manualului. Elevii îºi vor înscrie
codul pe banda de hârtie, pãstrând manualul curat pentru urmãtoarea
generaþie de elevi.

Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii
ºi Gândirii (SINELG)

Explicaþi elevilor cã în timpul lecturii unui text trebuie sã marcheze
propoziþiile sau paragrafele cu urmãtoarele coduri:

„ “ Puneþi semnul „v“ (bifã) pe margine, dacã ceea ce aþi citit confirmã un
fapt pe care îl ºtiaþi sau credeaþi cã îl ºtiþi.

„–“ Puneþi semnul „–“ (minus) pe margine, dacã unele din informaþiile din
paragraf contrazic sau sunt diferite de ceea ce ºtiaþi sau credeaþi cã ºtiaþi.

„+“ Puneþi semnul „+“ (plus) pe margine, dacã informaþia este nouã
pentru dumneavoastrã.

„?“ Puneþi semnul „?“ (semn de întrebare) pe margine, dacã informaþia vã
este neclarã sau dacã aþi vrea sã ºtiþi mai mult despre subiect.

Când au terminat de citit ºi marcat textul, rugaþi-i sã înscrie punctele
principale pentru fiecare cod într-un tabel ca cel de mai jos:

Rugaþi elevii sã formeze perechi ºi sã compare codurile ºi tabelele. 
Cereþi elevilor din 4-5 perechi sã prezinte clasei rezultatele, în special în
coloanele cu „–“ ºi „?“.  Clarificaþi unele probleme sau ajutaþi-i sã identifice
modalitãþi pentru a obþine clarificãri.

Propuneri de activitãþi

• Ce sistem de codificare folosiþi pentru a ajuta
elevii sã monitorizeze înþelegerea textului?

• Ce observaþi cã se petrece în procesul de
înþelegere a textului atunci când se foloseºte un
sistem de codificare faþã de situaþiile în care nu se
foloseºte un asemenea sistem?

• Citiþi Taxonomia lui Bloom ºi formularea
sarcinilor de învãþare din secþiunea Lecturi
suplimentare folosind sistemul de codificare
descris mai sus (SINELG).

Reflecþie ºi acþiune

(ªtiam)
–
(ªtiam altfel)

+
(Aceasta este o 
informaþie nouã)

?
(Ce însemnã? Chiar aºa?)
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• Utilizaþi abordarea de tip Atelierul de lecturã

Atelierul de lecturã este o metodã prin care cititorii ajung sã înþeleagã
cum sã relaþioneze cu textul. Atelierul de lecturã îi ajutã pe elevi sã
depãºeascã nivelul de lecturã superficialã ºi sã atingã un nivel la care
cititul devine un instrument complex pe care elevul îl poate aplica pentru
a-ºi dezvolta gândirea. Atelierul de lecturã poate ºi ar trebui aplicat în
toate ariile curriculare ºi la toate materiile la care citirea unui text este o
metodã frecvent utilizatã de transmitere a informaþiilor. 

Atelierele de lecturã includ:

o Perioade de citit în liniºte (fãrã voce)

o Explicaþii individuale 

o Discuþii moderate de profesor

o Perioade de schimb de informaþii între elevi

Aplicaþi urmãtoarele reguli pentru Atelierul de lecturã sau concepeþi reguli
proprii, implicând elevii:

o Citiþi pe tot parcursul timpului alocat.

o Nu îi deranjaþi pe ceilalþi.

o Alegeþi o carte sau un text preferat pentru atelierul de lecturã.

o Urmãriþi cu atenþie minilecþiile.

o Fiþi gata sã vã exprimaþi pãrerea, dacã sunteþi întrebat.

o Aºezaþi-vã comod.

Facilitarea înþelegerii
textului

Soluþii posibile

3.6

Sã organizãm activitãþi de
învãþare prin care elevii sã
exerseze interacþionarea cu
textul scris ºi construirea
activã a sensului textelor
citite. 

Provocarea

Cum pot sã ajut elevii mei
sã înþeleagã ceea ce citesc
din manuale, din textele
ºcolare recomandate? 

Problema



• De ce credeþi cã este
important ca elevii dum-
neavoastrã sã rãspundã în
scris? În ce mod afecteazã
stilul de învãþare al unui
copil faptul cã îºi noteazã
gândurile sau impresiile ºi
apoi le împãrtãºeºte ºi
celorlalþi? Atunci când nu
trebuie sã le noteze ºi li se
cere sã le prezinte oral, care
dintre ei se oferã de obicei?

Reflecþie ºi acþiune
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Lasã-mi mie ultimul cuvânt
• Înainte ca elevii sã înceapã citirea unui text, rugaþi-i ca, în timpul

lecturii, sã caute pasajele care îi intrigã, îi uimesc, le stârnesc interesul
sau îi contrariazã.

• Rugaþi-i sã noteze aceste pasaje pe una din feþele unei foi mici de hârtie.
Vor trebui sã noteze de asemenea numãrul paginii de la care provine
pasajul, pentru a putea fi gãsit mai uºor la sfârºit.

• Pe spatele foii rugaþi-i sã noteze rãspunsul la întrebarea: De ce consideraþi
acest pasaj intrigant, uimitor, interesant etc.?

• Atunci când au terminat de citit, cereþi unui elev care a notat un citat
din primul paragraf / prima strofã etc. sã-l citeascã (dar sã nu citeascã ºi
comentariul). Din acel moment, elevul are controlul complet al sãlii de
clasã ºi invitã alþi elevi sã comenteze pasajul citind însemnãrile lor sau
exprimându-ºi spontan ideile. Puteþi comenta ºi dumneavoastrã, dar ar
trebui sã o faceþi numai dupã ce câþiva dintre elevi ºi-au exprimat
pãrerea ºi este clar cã mai urmeazã ºi alte comentarii.

• Atunci când clasa ºi-a exprimat pãrerea, elevul care a ales citatul întoarce
foaia ºi citeºte comentariul personal. Acesta trebuie sã fie ultimul cuvânt.
Niciun alt elev ºi nici mãcar dumneavoastrã nu mai puteþi adãuga alte idei.

• Rugaþi urmãtorul elev sã citeascã pasajul ales ºi sã conducã discuþia de
grup, ºi aºa mai departe.

• Þineþi minte cã ºi dumneavoastrã aveþi dreptul sã propuneþi un pasaj
spre citire. Nu este necesar ca fiecare elev sã citeascã un pasaj. 
Patru sau cinci sunt suficienþi pentru o singurã lecþie.

Jurnalul dublu
• Rugaþi elevii sã tragã o linie verticalã pe mijlocul unei foi goale de hârtie.

• Rugaþi-i sã noteze în partea stângã un pasaj din text care i-a impresionat
puternic.

• Rugaþi-i sã noteze în partea dreaptã un comentariu sau o idee asupra
pasajului din stânga.

• Dupã ce elevii au terminat de citit ºi de notat, rugaþi-i sã vã
împãrtãºeascã câteva dintre ideile lor.

• Întrebaþi-i de ce unele idei li s-au pãrut suficient de importante pentru a
fi notate. Ce sentimente le-au trezit? În ce mod a reuºit autorul sã le
transmitã propriile sale impresii? Ce informaþii suplimentare ar dori sã
aibã asupra acestor subiecte? De ce?

• Ar trebui ca ºi dumneavoastrã sã prezentaþi câteva idei pe marginea
textului, idei ce vi se par importante. Aceasta ajutã elevii sã înþeleagã
modul în care gândeºte cadrul didactic.

Propuneri de activitãþi

• Dacã sunteþi obiºnuit sã
þineþi cursuri, s-ar putea sã
fiþi surprinºi câte dintre
ideile de discuþii din notiþele
dumneavoastrã de curs se
regãsesc în comentariile
propuse de elevi! Încercaþi
aceastã metodã ºi notaþi
câte dintre subiectele pe
care le-aþi fi propus
pentru discuþie au fost
gãsite ºi de elevi.

• Ce impact credeþi cã are
faptul cã elevii dumnea-
voastrã sunt conducãtorii
de discuþie?

Reflecþie ºi acþiune
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• Sã-i îndrumãm pe elevi cum sã citeascã (sã le direcþionaþi citirea ºi gândirea).

• Sã-i încurajãm sã aibã o gândire transparentã.

• Sã le construim întrebãri despre conþinutul care li se va preda, întrebãri
la care sã încerce sã rãspundã înainte de contactul cu noile informaþii
din lecþie.

Activitatea dirijatã de lecturã ºi gândire  

Activitatea dirijatã de lecturã ºi gândire se bazeazã pe abilitatea noastrã de
a intui ºi pe dorinþa noastrã de a lansa ipoteze. Intuirea ºi formularea de
ipoteze ne activeazã cunoºtinþele deja existente. De asemenea, ele ne
stârnesc curiozitatea ºi ne fac sã fim cititori mai activi.       

• Pregãtiþi copii ale textului pe care doriþi sã-l citeascã elevii.    

• Pregãtiþi textul, marcând patru sau cinci puncte asupra cãrora sã vã
opriþi. Stabiliþi punctele de oprire astfel încât sã coincidã cu momente de
suspans din poveste.   

• Desenaþi un tabel ca cel de mai jos. Explicaþi-le elevilor cã vor citi
povestea pe puncte. Amintiþi-le cã, atunci când citesc, este important sã
nu depãºeascã punctele de oprire. Ei vor face previziuni ºi apoi vor citi
textul ca sã vadã dacã previziunile lor se confirmã. 

Dezvoltarea abilitãþilor
de gândire

Soluþii posibile

3.7

De a dezvolta abilitãþile
superioare de gândire ale
elevilor, abilitatea lor de a
intui, de a lansa ipoteze ºi
de a raþiona  

Provocarea

Cum îmi ajut elevii sã-ºi
dezvolte abilitãþile de
gândire de ordin superior
în urma citirii?

Problema
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Tabelul predicþiilor

• În primul rând, solicitaþi-le elevilor sã citeascã titlul textului. Vorbiþi-le
despre genul literar; numele autorului. Arãtaþi-le ilustraþia de pe copertã
ºi citiþi-le titlul. Apoi, întrebaþi-i ce prezic cã se va întâmpla în poveste.
Notaþi aceste predicþii în spaþiul acordat pentru Ce credeþi cã se va
întâmpla?, dupã citirea titlului. Întrebaþi-i pe elevi de ce gândesc aºa.
Apoi notaþi motivele lor în coloana De ce credeþi asta?    

• Acum, cereþi-le elevilor sã citeascã pânã la primul punct de oprire ºi,
când ajung acolo, sã se întoarcã ºi sã compare ce au citit cu predicþia pe
care au fãcut-o anterior, iar apoi sã spunã ce s-a întâmplat de fapt.
Trebuie sã înregistraþi ideile lor în spaþiul numit Ce s-a întâmplat de fapt?

• Analizaþi predicþiile ºi cereþi-le sã identifice care dintre acestea s-au
adeverit pânã în acel moment. Când îi întrebaþi Puteþi sã dovediþi asta?
elevii vor citi cu glas tare pãrþi ale textului care confirmã sau care infirmã
previziunile lor.   

• Elevii prezic ce cred ei cã se va întâmpla în urmãtoarea parte de text ºi
fac noi predicþii, împreunã cu motivul care a determinat ca respectiva
predicþie sã fie introdusã în tabel.     

• Elevii continuã sã citeascã, îºi verificã predicþia, fac o nouã predicþie,
explicã motivele pentru care cred cã se va întâmpla aºa ºi citesc ultima
secþiune.  

• În final, ei trebuie sã compare ultima predicþie cu ce s-a întâmplat, de
fapt, în poveste ºi sã comunice constatãrile lor despre ce s-a întâmplat,
pentru a fi înregistrate în spaþiul alocat din tabel.   

Exprimaþi verbal ceea ce gândiþi

Aceasta este o procedurã prin care o persoanã îºi descrie procesele de
gândire, ºirul gândurilor în timp ce citeºte, scrie sau parcurge o activitate
cognitivã.  

Puteþi folosi gândirea cu voce tare pentru secþiunea de discuþii din cadrul
atelierului de lecturã. Modelaþi procesele pe care le parcurgeþi atunci
când citiþi un text, astfel încât elevii dumneavoastrã sã înþeleagã mai bine
tipul de gândire în cauzã. Pentru a le arãta elevilor cum sã creeze imagini
vizuale atunci când citesc, dezvãluiþi-le ce se petrece în mintea
dumneavoastrã, ce vedeþi cu ochiul minþii dumneavoastrã în timp ce
citiþi textul. Pe mãsurã ce ei devin mai conºtienþi de procesele lor de
gândire, elevii sunt mai capabili sã utilizeze strategii cognitive pentru a
înþelege mai bine conþinutul. Metacogniþia înseamnã cã eºti conºtient de
modul propriu de gândire ºi reprezintã baza dezvoltãrii abilitãþilor de
învãþare ºi gândire. 

Ce credeþi cã se va întâmpla? De ce credeþi asta? Ce s-a întâmplat, de fapt?

Dupã citirea titlului

Dupã parcurgerea
primului pasaj

Dupã parcurgerea celui
de-al doilea pasaj

Înainte de a citi pânã la
sfârºit

• Amintiþi-vã tipul de text
care vã conduce la
emiterea de predicþii.
(Dacã el se aflã în manual,
unii elevi se poate sã-l fi
citit înainte.) La ce tip de
poveste vã gândiþi cã s-ar
putea aplica Activitatea
dirijatã de lecturã ºi
gândire? Stabiliþi cu
atenþie punctele de oprire.

Reflecþie ºi acþiune
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Pentru a dezvolta metacogniþia, încurajaþi-vã elevii sã marcheze într-un fel
propoziþia sau pasajul care li se pare confuz.    

Discutaþi pasajele confuze ºi paºii pe care elevii trebuie sã-i facã pentru a le
rezolva. Oferiþi-le ajutorul dumneavoastrã pentru confuziile nerezolvate.   

• Citiþi cu voce tare paragraful pe care elevii dumneavoastrã îl considerã
confuz.

• Opriþi-vã din când în când, pentru a împãrtãºi modul dumneavoastrã 
de gândire. 

• Subliniaþi cuvintele din text care v-au ajutat sã gândiþi. 

• Descrieþi imaginea mentalã pe care o vedeþi.

• Faceþi legãtura între ceea ce citiþi ºi propria dumneavoastrã experienþã. 

Ghidul de anticipaþie 

Ghidul de anticipaþie este o tehnicã de predare – învãþare cu scopul de a-i
stimula ºi de a-i face pe elevi sã reflecteze asupra cunoºtinþelor acumulate.
Ea constã într-o listã cu trei pânã la ºase afirmaþii care incitã la controversã
sau dezbatere. Elevii trebuie sã reacþioneze la aceste afirmaþii, indicând dacã
sunt sau nu de acord cu ele. Afirmaþiile trebuie construite, astfel încât sã-i
determine pe elevi sã analizeze cunoºtinþele pe care le au ºi, de asemenea, sã
le stârneascã curiozitatea ºi interesul. Ghidul de anticipaþie îi face pe elevi sã
se gândeascã la un subiect, înainte sã citeascã despre el. Pe lângã faptul cã
activeazã cunoºtinþele anterioare ale elevilor, el poate, de asemenea, sã
scoatã la luminã conceptele eronate pe care ei le pot avea despre un anumit
subiect. Prin relevarea acestor convingeri eronate, ghidurile de anticipaþie
duc la facilitarea modului de tratare a lor. Totuºi, ghidul de anticipaþie are
efect doar dacã elevii au anumite cunoºtinþe despre respectivul subiect.      

• Enumeraþi douã sau trei idei principale pe care doriþi sã le înveþe elevii
dumneavoastrã.

• Enumeraþi neînþelegerile pe care elevii le pot avea asupra respectivului
subiect. De asemenea, luaþi în consideraþie atitudinile ºi valorile
comunitãþii. De exemplu, în zonele rurale elevii pot avea anumite
cunoºtinþe de agriculturã dobândite de la familiile lor.    

• Alcãtuiþi trei pânã la ºase enunþuri care cuprind ideile principale pe care
le-aþi enumerat la început. Aceste enunþuri trebuie sã se refere la ideile
sau evenimentele despre care elevii au concepþii greºite sau îndoieli. Nu
alcãtuiþi enunþuri despre domenii în care elevii nu au deloc cunoºtinþe,
deoarece ei nu vor putea sã spunã dacã sunt de acord cu ele sau nu.
Evitaþi sã scrieþi enunþuri care se bazeazã pe principiul adevãrat – fals ºi
care nu necesitã evaluarea de cãtre elevi a cunoºtinþelor, convingerilor ºi
opiniilor. Enunþurile care transmit convingeri au o mai bunã
aplicabilitate decât enunþurile faptice.   

• Explicaþi ghidul. Îl puteþi afiºa pe tablã sau fotocopia ºi distribui elevilor
dumneavoastrã. Citiþi instrucþiunile ºi enunþurile cu voce tare ºi cereþi-le
elevilor sã rãspundã la fiecare enunþ bifând „aprob“ sau „dezaprob“.
Elevii pot lucra independent, în perechi sau în grupuri mici. Grupurile
mici pot fi eficiente pentru a-i determina pe elevi sã reflecteze asupra
subiectului ºi sã-ºi lãmureascã noþiunile greºit înþelese.  

• Gândirea cu voce tare
trebuie sã aibã loc într-un
mediu sigur, iar când
cineva gândeºte cu voce
tare, el nu trebuie sã fie
întrerupt, corectat sau
ridiculizat. Cu cine vã
împãrtãºiþi de obicei în
detaliu gândurile? Ce
reacþie au respectivele
persoane? Cum vã simþiþi
atunci când vã împãrtãºiþi
gândurile în mod sincer?    

Reflecþie ºi acþiune
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• Dezbateþi fiecare enunþ. Cereþi-le elevilor dumneavoastrã sã ridice mâinile
pentru a indica dacã sunt sau nu de acord. Dezbateþi motivele lor.
Alegeþi cel puþin un rãspuns pozitiv ºi unul negativ pentru fiecare enunþ,
astfel încât elevii sã punã în balanþã ambele poziþii asupra unui aspect.
Dezbaterea trebuie sã-i ajute pe elevi sã-ºi deschidã minþile pe mãsurã ce
analizeazã aceste convingeri în relaþie cu convingerile celorlalþi.
Dezbaterea trebuie sã-i motiveze pe elevi sã-ºi doreascã sã citeascã ca sã
poatã sã-ºi analizeze mai bine convingerile.    

• Recapitulaþi rãspunsurile elevilor, evidenþiind punctele de controversã
sau de îndoialã. 

• Solicitaþi-le elevilor sã citeascã textul. În timp ce citesc, ei trebuie sã
priveascã rãspunsurile lor ºi pe cele ale colegilor lor în lumina
informaþiilor prezentate în text.   

• Elevii rãspund din nou la enunþurile din ghid. Pe baza celor citite, ei îºi
pot schimba rãspunsurile. 

• Dezbateþi încã o datã enunþurile ºi rãspunsurile elevilor. Evidenþiaþi
schimbãrile pe care le-au fãcut elevii la rãspunsurile lor ºi motivele
acestor schimbãri.  

• La ce tip de gândire recurg
de obicei cititorii buni
înainte sã înceapã sã
citeascã?

• Care sunt indiciile care îi
pot ajuta sã intuiascã
despre ce este vorba în
text? Care sunt acestea în
cazul textului informativ,
nonliterar?

Reflecþie ºi acþiune
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• Adresaþi întrebãri care pot avea mai multe rãspunsuri corecte (vezi
Lectura 4.7 Taxonomia lui Bloom ºi formularea sarcinilor de învãþare ºi
Lectura 4.6 Întrebãrile interpretative).

• Antrenaþi elevii în conversaþii interesante pentru ei în cadrul cãrora îºi
pot exprima ideile.

• Încurajaþi dezbaterea ºi curajul de a-þi schimba opinia dupã ce auzi
argumente convingãtoare.

Pentru ca elevii sã reflecteze asupra informaþiilor noi ºi sã le integreze în
cunoºtinþele ºi convingerile lor anterioare, ei trebuie sã fie atraºi în conversaþii
pline de sens, sã-ºi exprime ideile în cuvintele lor ºi sã-ºi însuºeascã vocabularul
nou. Experienþele noi vor deveni învãþare permanentã doar dupã ce elevii
stãpânesc bine cunoºtinþele noi ºi vocabularul nou.     

Argumentarea opiniilor

Soluþii posibile

3.8

Sã le oferim oportunitãþi
elevilor de a-ºi forma o
opinie argumentatã, de a
construi argumente pentru
opiniile lor. 

Provocarea

Cum îi pot determina pe
elevii mei sã-ºi formeze, în
primul rând, o pãrere? Sã o
exprime... Cât despre
argumentat... 

Problema
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Colþurile

Colþurile este o activitate de învãþare care implicã elevii în dezbateri ºi le cere
sã parcurgã procese de grup pentru a formula argumente constructive.
Activitatea Colþurile poate fi folositã ca un mijloc activ ºi agreabil de a
conduce dezbateri bazate pe aspecte controversate, la care se pot prezenta
douã sau trei poziþii. Poate fi folositã dupã ce clasa citeºte un text, dupã o
prelegere sau dupã prezentarea unui film sau pur ºi simplu dupã aducerea
în discuþie a unui subiect pe care elevii doresc sã-l analizeze.   

Indicaþiile pentru Colþurile cer elevilor sã adopte o poziþie faþã de un subiect
anume ºi sã se pregãteascã sã o susþinã. De asemenea, îi încurajeazã pe elevi
sã-i asculte cu atenþie pe ceilalþi ºi sã îºi schimbe opinia iniþialã dacã
argumentele celorlalþi sunt suficient de convingãtoare.  

• Alegeþi un aspect sau un subiect controversat din unitatea de învãþare pe
care o parcurgeþi. 

• Explicaþi elevilor cã vor trebui sã se gândeascã la subiect ºi sã ajungã la o
concluzie preliminarã asupra concepþiei lor.   

• Stabiliþi ce poziþii pot lua elevii asupra subiectului. Este important sã le
daþi elevilor douã sau mai multe posibilitãþi din care sã aleagã. Puteþi
stabili dumneavoastrã dinainte diferitele poziþii (cel puþin douã poziþii
contrare!) pe care elevii le pot discuta în legãturã cu subiectul în cauzã
sau elevii pot sã ajungã prin brainstorming la diferite puncte de vedere.  

• Cereþi-le elevilor sã redea în scris, timp de 3 minute, propriile argumente
în sprijinul poziþiei lor, încercând sã fie cât mai convingãtori posibil. 

• Dupã ce au terminat de scris, cereþi-le celor care susþin o anumitã
alternativã sã se ducã într-un colþ al sãlii. Cei care se opun acelei
alternative se duc în colþul opus al sãlii. Cei nehotãrâþi vor sta în alt colþ.
Dacã existã ºi alþi elevi care susþin un punct de vedere argumentat, care
însã e diferit de al celor douã grupuri, desemnaþi un loc în încãpere unde
aceºtia se pot grupa.  

• Timp de aproximativ 5 minute, elevii din fiecare grup trebuie sã-ºi
citeascã cu voce tare notiþele în cadrul grupului ºi sã analizeze
argumentele pentru poziþiile pe care le-au adoptat. De asemenea, grupul
va trebui sã selecteze unul sau doi purtãtori de cuvânt, care sã reprezinte
grupul la dezbaterea ce va urma.   

• Iniþiaþi dezbaterea, invitând unul dintre grupuri sã-ºi prezinte, pe scurt,
poziþia ºi motivele principale care le susþin punctul de vedere. Rugaþi
fiecare grup sã facã, pe rând, acelaºi lucru. 

• Dupã ce purtãtorii de cuvânt au susþinut dezbaterea, membrii unui alt
grup trebuie încurajaþi sã ia parte la conversaþie. Dacã grupurile au
nevoie de încurajare, adresaþi niºte întrebãri de sondare:      

o De ce membrii grupului A nu acceptã opinia grupului B?   

o Cu ce nu sunteþi de acord din ceea ce a spus grupul B?  

o Dar grupul nehotãrâþilor?

o Din ceea ce aþi auzit, ce v-a ajutat sã vã stabiliþi o opinie mai clarã?  

o De ce, voi, din grupul B nu sunteþi convinºi de ceea ce a spus grupul A?
• Explicaþi-le cã argumentele auzite poate au schimbat pãrerea unor elevi

ºi cã ei pot schimba grupul oricând doresc. Nu trebuie decât sã se ducã
de la grupul în care se aflã la grupul cu care acum împãrtãºesc aceeaºi
pãrere. Încurajaþi-i pe elevi sã se mute atunci când îºi schimbã opinia.
De asemenea, încurajaþi membrii grupurilor sã-i convingã pe ceilalþi sã
nu pãrãseascã grupul lor. Astfel, îi forþaþi pe membrii unui grup sã fie

Propuneri de activitãþi
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convingãtori ºi sã-ºi pãstreze membrii, dar ºi sã atragã noi membri.
Elevii trebuie sã-ºi noteze pãreri în timp ce ascultã ºi dezbat, ceea ce-i va
ajuta mai târziu, când trebuie sã scrie despre poziþia lor asupra
subiectului ºi s-o susþinã.   

• Dupã ce dezbaterea s-a încheiat ºi fiecare ºi-a stabilit grupul final, rugaþi
fiecare grup sã-ºi prezinte pe scurt poziþia ºi argumentele care o susþin.
Apoi, rugaþi-i pe toþi elevii sã scrie o lucrare în care sã prezinte poziþia
adoptatã, menþionând atât argumentele cât ºi contraargumentele posibile. 

Linia valorilor 
• Puneþi o întrebare la care rãspunsurile sã varieze între Da ºi Nu, cum ar

fi Mai degrabã da decât nu sau Mai degrabã nu decât da.  

• Fiecare elev analizeazã singur întrebarea ºi noteazã rãspunsurile.  

• Gãsiþi un rãspuns pentru Da hotãrât ºi unul pentru Nu hotãrât. Dacã
elevii nu au avut un astfel de rãspuns, va trebui sã formulaþi
dumneavoastrã unul ºi sã identificaþi un elev care doreºte sã susþinã
rãspunsul opus.    

• Cel care rãspunde cu Da hotãrât ºi cel care rãspunde cu Nu hotãrât se
plaseazã la capetele opuse ale unei linii imaginare ºi îºi enunþã poziþia cu
voce tare.   

• Restul elevilor încearcã sã-ºi gãseascã locul între cele douã extreme, astfel
încât locul lor sã reflecte poziþia pe care o adoptã cu privire la subiectul
în cauzã. În acest sens, ei trebuie sã discute rãspunsurile la întrebare cu
alþi elevi din linie care se aflã în apropierea poziþiei lor, pentru a se
convinge cã s-au aliniat corect.

• Un pas opþional ar fi ca linia sã fie „îndoitã la mijloc“, astfel încât elevii
cu vederi divergente sã poatã discuta rãspunsurile lor.   

• Aceastã activitate poate fi desfãºuratã cu elevii înainte sã le cerem sã scrie
un eseu argumentativ pentru a-ºi susþine poziþia, dupã ce au auzit atât
argumentele, cât ºi potenþialele contraargumente ale opiniei lor.   

Controversã academicã
• Pregãtiþi pentru dezbatere enunþuri care îi pot face pe elevi sã dezvolte

cel puþin douã poziþii argumentabile.

• Elevii sunt distribuiþi în grupuri de câte patru. 

• În cadrul grupului, li se atribuie perechilor de elevi o poziþie asupra
subiectului în cauzã, poziþie pe care trebuie sã o susþinã (da sau nu).  

• Perechile înregistreazã argumentele cu care îºi susþin poziþia.

• Perechile se despart temporar ºi formeazã perechi noi cu colegii care apãrã
aceeaºi poziþie (susþinãtorii rãspunsului afirmativ se cupleazã cu o altã
pereche care susþine acelaºi rãspuns). Ei îºi citesc argumentele înregistrate
de fiecare dintre perechile iniþiale pentru a susþine respectiva poziþie.  

• Elevii se întorc la partenerii lor iniþiali ºi alcãtuiesc o declaraþie în care
menþioneazã argumentele poziþiei pe care au susþinut-o: „Noi dorim sã
susþinem cã... deoarece X, Y, ºi Z...“

• Fiecare pereche îºi prezintã argumentul celeilalte perechi din cadrul
grupului care ascultã ºi ia notiþe.  

• Apoi cele douã perechi dezbat. 

• În final, elevii nu îºi mai apãrã punctele de vedere, ci construiesc o
poziþie asupra cãreia sã fie toþi de acord, susþinutã de cele mai bune
argumente din dezbaterea anterioarã.  
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Investigaþia în comun 
Investigaþia în comun este o metodã care le cere elevilor sã discute foarte
detaliat unele idei dintr-un text (literar sau nonliterar). Aceastã metodã
poate fi folositã împreunã cu alte metode de discuþie pentru a conduce la o
analizã suficient de profundã ºi detaliatã sau poate fi utilizatã de sine stãtãtor.

O discuþie de Analizã în comun cere ca elevii sã fi citit textul ºi conþinutul
acestuia sã le fie suficient de familiar. Trebuie sã pregãtiþi un set de patru
pânã la ºase întrebãri interpretative (vezi Taxonomia lui Bloom ºi formularea
sarcinilor de învãþare) pe care sã le folosiþi în discuþie.

• Scrieþi pe tablã o primã întrebare interpretativã ºi cereþi elevilor ca
înainte sã rãspundã cu voce tare sã îºi noteze rãspunsul în scris. Aceasta
va încetini procesul, invitându-i pe toþi elevii sã se gândeascã mai atent
ºi, în acelaºi timp, asigurându-ne cã fiecare elev formuleazã o opinie.

• Cereþi elevilor sã rãspundã, pe rând. Solicitaþi rãspunsuri de la cel puþin
3-4 elevi. 

• Puneþi întrebãri în continuare în care elevilor li se cere sã gãseascã în text
argumente pentru rãspunsul lor sau sã urmãreascã implicaþiile
afirmaþiilor lor. Încurajaþi discuþiile ºi dezbaterile dintre elevi, spunând,
de exemplu, elevului Z  „Elevul X a afirmat aceasta; elevul Y a spus altfel.
Tu cu cine eºti de acord?“ Veþi obþine cele mai bune rezultate dacã elevii
discutã textul în profunzime, dar direcþionând discuþiile ºi disputele
cãtre ei, nu cãtre dumneavoastrã. Ca urmare, nu ar trebui sã rãspundeþi
la întrebãri, sã apreciaþi un rãspuns drept corect sau incorect sau sã vã
exprimaþi pãrerea asupra subiectului.  

• Pe mãsurã ce fiecare elev îºi aduce contribuþia, notaþi ideea acestora pe o
coalã de hârtie pe care o þineþi în mânã (pe o aºa-numitã hartã a clasei,
încercând sã notaþi numele ºi poziþia în spaþiul clasei a elevilor) care sã vã
ajute sã reþineþi cine ce a spus. Scopul acestui tabel este sã þineþi evidenþa
contribuþiilor fiecãrui elev, aºa încât sã puteþi invita la discuþie pe cei care
sunt mai tãcuþi ºi, de asemenea, sã puteþi rezuma ceea ce s-a spus pentru
a stimula noi discuþii sau sã le opriþi pentru a trece la subiectul urmãtor.
Utilizarea acestui tabel imprimã ºi un ritm mai lent discuþiei ºi le aratã
elevilor cã ideile ºi comentariile lor sunt importante pentru profesor.

Cheia unei discuþii de Investigaþie în comun reuºite sunt întrebãrile de
interpretare. O întrebare de interpretare este o întrebare realã: ea sondeazã
un subiect din textul studiat asupra cãruia cititorii îºi pot pune probleme.
Este, de asemenea, o întrebare realã în sensul cã este deschisã: poate avea
cel puþin  douã rãspunsuri diferite valabile. În sfârºit, ea invitã elevii sã se
gândeascã mai profund la text, mai degrabã decât sã discute doar despre
propriile lor experienþe. 
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Discuþiile de Investigaþie în comun sunt invitaþii efective la gândire
profundã. Discuþiile vor fi interesante, dacã le abordaþi cu spirit de
curiozitate ºi fãrã prejudecãþi. Discuþiile sunt ºi mai profitabile pe mãsurã ce
elevii se obiºnuiesc cu metoda ºi capãtã încredere în invitaþiile de a reflecta
profund asupra unui subiect.

Câteva sugestii pentru a încuraja acest mod de gândire:

• Alegeþi un text care invitã la întrebãri reale. Existã multe texte bine
scrise care nu se preteazã la sesiuni de Investigaþie în comun reuºite,
pentru cã nu lasã la sfârºit aspecte neclare. Cele mai bune texte sunt cele
care ne fac sã ne îndoim asupra sensului ºi intenþiilor autorului ºi care
pot fi interpretate în mai multe moduri. Poveºtile sau basmele populare
oferã un material foarte bun, pentru cã se poate discuta asupra sensului
acestora ºi a imaginilor lor. 

• Rezistaþi tentaþiei de a ajunge la concluzii predeterminate. Este mai
bine sã nu abordaþi o discuþie cu speranþa cã elevii vor ajunge la anumite
concluzii în privinþa ei, ci mai degrabã sã propuneþi subiecte asupra
cãrora aþi dori sã le aflaþi opiniile ºi unde vã aºteptaþi sã vã spunã lucruri
interesante la care nu v-aþi gândit. Este chiar foarte posibil sã se întâmple.

• Rezistaþi tentaþiei de a le împãrtãºi din propria înþelepciune. Profesorii
au multe ocazii de a-ºi spune pãrerea. Dacã intervenim în cursul
discuþiilor de Investigaþie în comun, este foarte posibil ca ideile noastre
sã fie catalogate drept „corecte“, transformându-le pe celelalte în
„greºite“. În acest fel se pierde noþiunea de analizã liberã.

• Pãstraþi discuþia focalizatã pe text. Elevii vor fi cu siguranþã tentaþi sã
gãseascã asociaþii în afara textului, dacã întrebãrile nu sunt focalizate clar
pe text ºi dacã nu le reamintiþi mereu sã rãmânã la obiect, cu întrebãri
de genul „Care este legãtura între afirmaþia ta anterioarã ºi textul pe care
îl analizãm?“

• Nu folosiþi investigaþia în comun în cazul grupurilor mai mari de
douãzeci de elevi. În cazul grupurilor largi, se folosesc alte metode
pentru a ne asigura cã toatã lumea participã la discuþii (vezi Colþurile,
Linia valorilor, Controversa academicã).

• Când aþi luat ultima datã parte la o dezbatere pe
o temã controversatã? Cum v-aþi simþit? Care au
fost punctele de vedere contrare?    

• Cum vã pregãtiþi elevii pentru dezbateri? 

• Pe care dintre cele trei modalitãþi de organizare a
unei dezbateri descrise mai sus credeþi cã o puteþi
aplica la urmãtoarea lecþie pe care o veþi preda?  

• Prin ce se aseamãnã cele trei metode? Prin ce se
diferenþiazã? 

• Ce anticipaþi cã le va plãcea cel mai mult elevilor?
Ce va conduce la cea mai bunã învãþare? 

• Ce abilitãþi credeþi cã îºi vor îmbunãtãþi elevii,
dacã utilizaþi strategiile de dezbatere prezentate
mai sus?  

• La sfârºitul unui film pe care l-aþi vizionat
împreunã cu prietenii sau familia, ce fel de

întrebãri vã adresaþi unul altuia? Sunt ele factuale
sau interpretative? Care dintre acestea duc la
discuþii mai lungi ºi mai profunde, mai antrenante?

• Scopul educaþiei este de a-i trece pe elevi de la un
nivel de gândire inferior la unul superior (vezi
Curriculumul naþional). Cum vã propuneþi sã
realizaþi aceasta cu elevii dumneavoastrã?

• Alegeþi o lecþie pe care urmeazã sã o predaþi ºi
gãsiþi douã sau trei întrebãri interpretative pe care
sã le adresaþi elevilor dumneavoastrã. Amintiþi-vã
caracteristicile întrebãrilor interpretative. 

• Exersaþi formularea întrebãrilor interpretative.
Cu timpul aceasta va deveni o obiºnuinþã.

• Cât credeþi cã va dura pânã când elevii
dumneavoastrã se vor angaja în discuþii
profunde, fãrã ca dumneavoastrã sã trebuiascã sã
îi îndemnaþi continuu?

Reflecþie ºi acþiune
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• Discutaþi cu elevii despre ce fac scriitorii profesioniºti.

• Învãþaþi-i pe elevi cã scrierea este un proces care necesitã gândire.

• Arãtaþi-le, demonstraþi-le procesul prin care se pot scrie texte de bunã
calitate.

• Asiguraþi-le elevilor ocazia sã scrie texte în scopuri personale ºi pentru
un public real.

În ºcoli, elevii scriu despre subiecte care sunt în afara intereselor sau
experienþelor lor ºi pentru un public reprezentat aproape în toate cazurile
de un profesor care adesea ºtie mai multe decât elevii despre respectivul
subiect. Scopul pentru care scriu elevii este de a demonstra profesorului ce
ºtiu despre subiectul în cauzã.     

Standardele dupã care sunt evaluate textele scrise de elevi sunt prea puþin
legate de mesaj sau de rezultatul practic; în schimb ele sunt centrate pe
corectitudinea acestuia. Dacã vrem ca elevii sã foloseascã scrisul pentru a
comunica eficient, trebuie sã le permitem sã scrie despre subiecte pe care le
cunosc bine ºi care îi intereseazã, pentru un public real, pentru o varietate
de scopuri ºi în contexte în care scrierea chiar conteazã. Ei trebuie sã fie
încurajaþi ºi sã li se arate, sã se modeleze cum sã rescrie acelaºi text de zeci
de ori pentru ca produsul final sã fie cât mai bun.    

Redactarea textelor scrise

Soluþii posibile

Utilizarea strategiilor care
încurajeazã elevii sã
abordeze scrisul ca pe un
proces mai degrabã decât
a urmãri doar realizarea
unui produs final de bunã
calitate.  

Provocarea

Elevii mei percep scrisul ca
pe o pedeapsã. Urãsc sã
scrie. Cum pot sã îi învãþ 
sã scrie cu plãcere ºi sã
producã texte de bunã
calitate?   

Problema

3.9

Ghidul 3 Abordarea scrisului 
ca proces

Texte auxiliare
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Ce fac scriitorii profesioniºti atunci când scriu? 

• Îºi planificã timpul pentru a scrie.

• Îºi aleg subiecte interesante.

• Îºi cautã modele.

• Îºi identificã publicul sau cititorii ºi locurile de prezentare a textelor.

• Îºi dezvoltã obiceiul de a revizui.

• Uitã cã existã reguli gramaticale, de ortografie º.a.m.d.

• Cautã sprijinul altor persoane cu preocupãri asemãnãtoare.

• Cautã sã scrie despre subiecte ºi în genuri diverse.

Atelierul de scriere 
• Pregãtiþi cinci subiecte care sunt importante pentru dumneavoastrã ºi

prezentaþi-le elevilor. 

• Invitaþi elevii sã vã punã întrebãri despre fiecare subiect: Ce vã
intereseazã cel mai mult la acest subiect? Spuneþi-ne mai multe despre....
Rãspundeþi la întrebãrile lor, explicând clar de ce un anumit subiect vi se
pare mai interesant decât celelalte ºi de ce îl alegeþi pe acela dintre cele
cinci iniþiale.   

• Acum cereþi-le elevilor sã noteze patru sau cinci subiecte care sunt
importante pentru ei sau despre care le-ar plãcea lor sã scrie. 

• În perechi, elevii îºi adreseazã întrebãrile de mai sus referitor la
subiectele alese de ei ºi se ajutã reciproc sã se decidã asupra unui subiect.

• Lucraþi la tablã sau pe o coalã de hârtie mare, astfel încât elevii sã vadã ce
scrieþi, notaþi subiectul ales într-un cerc, apoi notaþi ideile legate de
subiect în jurul cercului din mijloc, legându-le de ideea centralã. 
Va rezulta un aºa-numit ciorchine (vezi secþiunea despre Organizatorii
grafici).     

• Invitaþi elevii sã vã punã întrebãri despre ideile din ciorchinele de pe
tablã. Încurajaþi-i sã afle detalii legate de acele idei, astfel încât sã vã ajute
sã vã descoperiþi povestea.   

• Elevii deseneazã ciorchinele lor în caiete ºi apoi se ajutã între ei sã-ºi
descopere „povestea“, adresându-ºi reciproc, pe rând, întrebãrile
referitoare la detalii.

• Fiecare îºi transpune ideile într-un text de 3 maximum 4 paragrafe.
Cereþi elevilor sã scrie fãrã sã se opreascã, timp de circa 20 de minute.
Spuneþi-le sã scrie la douã rânduri. Scrieþi ºi dumneavoastrã, fie pe o
folie de retroproiector (dacã aveþi retroproiector la îndemânã), fie pe
tablã, pe o coalã de hârtie mare.    

• Scrieþi un text care conþine idei bune, dar care necesitã revizuire (ex.
limbaj monoton, lipsit de nuanþare, care descrie în cuvinte simple).
Prezentaþi textul elevilor ºi cereþi-le sã spunã ce li se pare captivant ºi
apoi sã vã ajute sã îl îmbunãtãþiþi. Solicitaþi-le sã se ofere voluntari
pentru a exprima sugestii de îmbunãtãþire.     

• Subliniaþi diferenþa dintre observaþiile pozitive care ne ajutã sã ne
îmbunãtãþim textul ºi cele negative care ne descurajeazã. 

Propuneri de activitãþi
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• Aduceþi în discuþie problema dreptului de autor: responsabilitatea textului
scris revine în întregime autorului. Ceilalþi ne pot spune reacþiile lor,
care sunt utile, dar decizia de schimbare a textului aparþine autorului.  

• Elevii îºi citesc lucrãrile partenerilor, pentru a primi feedback.  Pe rând,
fiecare elev puncteazã ce i-a plãcut la lucrarea colegului. Apoi, pot
analiza împreunã dacã anumite pãrþi pot fi redate mai clar ºi mai intens,
la fel cum v-au ajutat ºi pe dumneavoastrã sã vã îmbunãtãþiþi lucrarea.
Scriitorii vor putea sã noteze adãugãrile sau corecturile pe rândurile pe
care le-au lãsat libere.    

• Scrieþi variante îmbunãtãþite ale lucrãrii dumneavoastrã. Fiecare scrie
din nou, timp de 15-20 de minute, o nouã versiune care este mai bunã
decât cea anterioarã, reflectând rezultatul discuþiilor de dinainte.  

• Înainte ca elevii sã îºi prezinte lucrãrile în faþa întregii clase, rugaþi
fiecare elev sã-ºi citeascã lucrarea cu voce tare la perete acordând atenþie
felului în care sunã cuvintele, încercând sã gãseascã alte cuvinte, alte
formulãri în locul celor care nu sunã bine sau sã renunþe la cuvintele,
expresiile ce pot fi omise.

• Cum se aseamãnã ºi cum
diferã aceastã abordare de
modul cum procedaþi
dumneavoastrã atunci
când îi învãþaþi pe elevi sã
scrie (referate, compuneri,
eseuri etc.)?   

• Care consideraþi cã sunt
punctele tari ºi punctele
slabe ale atelierului de
scriere? 

Reflecþie ºi acþiune
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• Oferiþi modele de urmat.

• Atrageþi atenþia asupra structurii.

• Acordaþi-le timp elevilor sã-ºi testeze ideile.

• Încurajaþi elevii sã redacteze, sã împãrtãºeascã, sã reacþioneze ºi sã
rescrie.

• Acordaþi suficient timp pentru exerciþiu în timpul lecþiei.

Rol – Audienþã – Format – Temã (acronimul RAFT) reprezintã o abordare
structuratã a scrierii, care îi ajutã pe elevi sã se detaºeze de ei înºiºi ºi sã se
concentreze asupra audienþei, sã-ºi foloseascã imaginaþia, sã exploreze o
varietate de formate posibile ºi sã scrie cu convingere pe o anumitã temã.      

Scrierea unui referat din diferite surse îi îndrumã pe elevi cum sã scrie
referate, astfel încât cercetarea sã decurgã din întrebãrile lor personale ºi sã
ia în considerare materiale din mai multe surse.   

Scrierea unui eseu argumentativ este o activitate idealã dupã o dezbatere
în sala de clasã. Într-un eseu argumentativ, autorul îºi stabileºte o poziþie
ºi o susþine enumerând argumentele în favoarea acesteia. Astfel de eseuri
se aseamãnã cu argumentãrile sau dezbaterile din lumea realã în sensul cã
urmãreºte sã-i convingã pe ceilalþi sã împãrtãºeascã punctul de vedere al
autorului.   

Redactarea referatelor
ºi eseurilor

Soluþii posibile

3.10

Utilizarea strategiilor care
încurajeazã elevii sã-ºi
exprime ideile în diferite
tipuri de text. 

Provocarea

Scrierea în ºcoalã nu
înseamnã doar sã scrii ce-þi
place. Cum îi fac pe elevii
mei sã scrie despre subiecte
mai puþin incitante dar
impuse de curriculum?

Problema
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RAFT

RAFT îi ajutã pe elevi sã-ºi foloseascã imaginaþia ºi sã-ºi asume anumite
roluri, concentrându-se pe cititori. Este o modalitate de a explora o
varietate de formate posibile ºi de a scrie convingãtor despre un subiect.   

Rolul autorului: autorul poate fi unul celebru, un om de ºtiinþã, un
politician, un jurnalist, un detectiv, un extraterestru sau chiar un animal
ori un obiect.   

Audienþa: publicul poate fi un avocat, un  om cu experienþã, un corp
legislativ, un juriu la un concurs, o actriþã renumitã, un cântãreþ preferat,
gazda unui talk-show sau oricine cãruia autorul doreºte sã i se adreseze.     

Format: lucrarea poate fi un editorial, o ºtire, un scenariu de film, un
articol de ziar, un discurs,  o carte pentru copii, o notã scrisã, o scrisoare, o
reclamã, o piesã de teatru, o paginã de web, un set de instrucþiuni sau orice
format pare potrivit.

Temã: formularea temei trebuie sã fie însoþitã de un verb care sã exprime
clar scopul autorului; de exemplu, sã îndemne pe toatã lumea sã opreascã
construcþia noii autostrãzi, sã solicite rambursarea plãþii pentru un produs
defect, sã convingã un post de radio sã acorde în fiecare sãptãmânã o orã
pentru un spectacol dedicat adolescenþilor din oraº, sã convingã un
investitor sã sprijine  o nouã invenþie.

• Explicaþi scopul RAFT ºi componentele sale.

• Scrieþi o lucrare ca model pe baza RAFT.

• Organizaþi o sesiune de brainstorming, pentru a identifica subiecte
posibile legate de tema pe care o studiaþi. 

• Organizaþi o sesiune de brainstorming pentru stabilirea rolului / rolurilor
posibile.

• Organizaþi o sesiune de  brainstorming pentru stabilirea publicului. 

• Stabiliþi formatul cel mai potrivit. 

• Scrieþi lucrarea ºi comunicaþi-o publicului. 

• Exprimaþi-vã pãrerea faþã de respectiva scriere. 

Fiºa de planificare a RAFT 

Propuneri de activitãþi

Rol Audienþã Format Temã

Plantã Nor de ploaie Pledoarie Secetã

Adolescent Director post de radio Cerere Programul dedicat
adolescenþilor 

Primar Membrii comunitãþii Comunicat Parcare nouã
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Scrierea referatelor din mai multe surse 

Urmãtoarea activitate îi îndrumã pe elevi cum sã scrie referate, astfel încât
cercetarea sã decurgã din întrebãrile lor personale ºi sã ia în considerare
informaþii din mai multe surse. În primul rând, explicaþi elevilor procedura
ºi apoi cereþi-le sã desfãºoare prima parte a activitãþii.

Elevilor li se solicitã sã identifice un subiect despre care doresc sã scrie, de
exemplu gheþarii. Fiecare elev elaboreazã pe o foaie de hârtie un tabel
simplu,  cu cinci coloane ºi cinci rânduri. În partea de sus a celor cinci
coloane se înscriu diferitele surse de informaþie: manuale, articole de reviste,
lucrarea altcuiva privind acelaºi subiect, conferinþe sau interviuri cu experþi
locali. În rândurile din stânga, elevul înscrie în prima cãsuþã pe fiecare rând,
un enunþ despre subiect sau o întrebare la care sã se rãspundã. 

Dupã ce elevii au rãspuns la toate întrebãrile din tabel adunând informaþii
din toate sursele proiectate, începe redactarea propriu-zisã a referatului.
Când se utilizeazã mai multe surse, ies adesea la suprafaþã neconcordanþe
sau controverse, iar autorul va trebui sã le analizeze ºi sã ia o poziþie sau sã
prezinte cititorilor informaþiile divergente. În orice caz, tabelul reprezintã
un stimulent pentru a scrie ºi pune la dispoziþie informaþii organizate.
Restul procesului de scriere trebuie sã se desfãºoare aºa cum am prezentat
anterior: redactare, prezentare, feedback ºi rescriere, faze necesare elaborãrii
variantei finale.

Întrebãri Textul I Textul II Notiþele de la lecþie Interviu

Unde sunt localizaþi
gheþarii?

Cum s-au format
gheþarii? 

Cum se topesc
gheþarii?

Câtã apã dulce
cuprind gheþarii 
din lume?

Care au fost efectele
miºcãrii glaciale în
era glaciarã?  

Cât de vechi sunt
gheþarii?

De ce gheþarii au o
tentã albastrã atunci
când soarele  strã-
luceºte deasupra lor? 
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Scrierea de eseuri argumentative 
• Organizaþi o scurtã dezbatere asupra subiectului. Modalitãþile de

desfãºurare a unei dezbateri au fost prezentate anterior (Linia valorilor,
Colþuri,  Dezbaterea academicã).

• Invitaþi fiecare elev sã scrie un enunþ despre poziþia sa personalã asupra
subiectului. Acest enunþ ºi orice propoziþii care clarificã enunþul trebuie
sã figureze în primul paragraf al eseului argumentativ.   

• Acordaþi-le elevilor 5 minute de liniºte pentru a scrie acest paragraf.
Reamintiþi-le elevilor sã scrie la douã rânduri pentru a lãsa loc unor
revizuiri ulterioare.   

• Acum elevilor li se solicitã sã formeze perechi ºi sã-ºi citeascã paragrafele
unul altuia. Mai întâi i se cere partenerului care ascultã sã spunã ce fel de
argumente se aºteaptã sã audã pentru a fi convins de respectiva poziþie.

• Acordaþi persoanelor care scriu 10 minute pentru a-ºi nota argumentele,
dar nu ºi concluziile. Reamintiþi-le sã scrie la douã rânduri.    

• Acum partenerii îºi citesc lucrãrile unul altuia. Partenerii care ascultã
comenteazã dovezile sau argumentele oferite în sprijinul poziþiei luate.
Sunt convingãtoare? În final, ascultãtorul prezice ce se va spune în
paragraful de încheiere.  

• Acum elevii au 5 minute la dispoziþie sã-ºi scrie concluziile.   

• Apoi citesc lucrarea în întregime partenerilor lor. Partenerul reia
argumentele autorului pentru poziþia aleasã, precum ºi concluzia. 

• Autorii au la dispoziþie 10 minute pentru a-ºi revizui lucrãrile. Poate vor
dori sã clarifice adoptarea poziþiei, sã-ºi întãreascã argumentele în
sprijinul poziþiei lor ºi sã-ºi facã concluziile convingãtoare.    

• Autorii îºi pot prezenta lucrãrile în cadrul grupurilor de patru sau cinci
persoane. Procedura de prezentare este aceeaºi cu cea descrisã mai sus.
Când îi vine rândul, fiecare elev îºi citeºte primul paragraf ºi se opreºte;
ascultãtorul reia poziþia autorului ºi apoi discutã despre tipul de dovezi
necesare pentru a-l convinge sã accepte respectiva poziþie. Elevul citeºte
urmãtoarele paragrafe pânã la concluzie. Ascultãtorii comenteazã dacã
poziþia afirmatã de autor este susþinutã corespunzãtor ºi apoi prezic care
va fi concluzia lucrãrii. Apoi autorul citeºte paragraful final.  

• Ce pãrere aveþi dumneavoastrã despre scriere? 

• Amintiþi-vã ultimul text pe care a trebuit sã-l
scrieþi. Ce format avea? Aþi avut posibilitatea sã
alegeþi ce sã scrieþi sau vi s-a impus?

• De obicei cui îi prezentaþi ceea ce scrieþi? 
În ce sens vi se pare rãspunsul lor folositor pentru
a vã îmbunãtãþi scrierea?

• În urmãtoarele douã sãptãmâni încercaþi cu elevii
dumneavoastrã cel puþin una dintre strategiile
propuse. Scrieþi în jurnalul dumneavoastrã
observaþii legate de felul în care s-a desfãºurat
lecþia respectivã.  

Reflecþie ºi acþiune
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Învãþaþi-i pe elevi sã utilizeze organizatori grafici. Organizatorii grafici
reprezintã modalitãþi de a face vizibile procesele de gândire utilizate în
investigaþie. Sunt diagrame sau grafice care prezintã interdependenþa dintre
cuvinte ºi idei. Dintre organizatorii grafici amintim:

• Ciorchinele 

• Diagrama Venn 

• Tabelul de analizã cu trei coloane

• Harta conceptelor 

• Harta personajelor 

Unele diagrame sunt specifice: ele pot ajuta în comparaþie (diagrama
Venn), în analizarea unei situaþii sau a unui fenomen (tabelul de analizã cu
trei coloane) sau a unui personaj (harta personajelor). 

Ciorchinele creeazã structura necesarã pentru a stimula gândirea cu
privire la legãturile între idei. Aceastã metodã încurajeazã o formã neliniarã
de gândire care reflectã felul în care funcþioneazã mintea noastrã. Poate fi
folositã pentru a stimula gândirea înainte ca un subiect sã fie studiat mai în
detaliu. De asemenea, poate fi utilizatã ca mijloc de rezumare a ceea ce s-a
studiat, ca mod de construire a unor noi asocieri sau ca mod de reprezentare
graficã a noilor raþiuni. În general, este o modalitate de accesare a propriilor

Utilizarea
reprezentãrilor grafice

Soluþii posibile

3.11

Învãþarea elevilor sã facã
vizibile procesele de
gândire utilizate în
investigaþii ºi în
organizarea informaþiilor
ce vor fi folosite ulterior.

Provocarea

Trebuie sã gãsesc
modalitãþi de a-mi ajuta
elevii sã-ºi organizeze
informaþiile, sã înþeleagã
relaþiile dintre diferitele
informaþii ºi sã sintetizeze
ceea ce înþeleg. 

Problema

Propuneri de activitãþi
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cunoºtinþe, raþiuni sau convingeri despre un subiect. Deoarece este o
activitate de scriere, aceasta serveºte de asemenea la informarea autorului
asupra cunoºtinþelor ºi legãturilor de care acesta nu era conºtient.         

Ciorchinele poate fi realizat individual sau ca activitate de grup. Ca activitate
de grup, el poate servi drept cadru pentru ideile grupului, oferindu-le
elevilor prilejul sã cunoascã asocierile ºi relaþiile pe care alþi elevi le deduc
din îndrumãri. Activitatea individualã de elaborare a ciorchinelui reprezintã
o alternativã la brainstorming-ul de grup, deoarece este rapidã ºi permite
tuturor elevilor sã se implice activ în procesul de gândire. Totuºi, atunci
când aceastã activitate este realizatã individual, subiectul trebuie sã fie unul
pe care elevii îl cunosc destul de bine, din moment ce ei nu vor beneficia de
împãrtãºirea experienþei de grup de la care puteau sã mai obþinã informaþii.    

• Rugaþi-i pe elevi sã scrie un cuvânt sau expresie nucleu în centrul unei
foi de hârtie. 

• Spuneþi-le sã scrie cuvinte sau expresii care le vin în minte despre
subiectul selectat.

• În timp ce ei îºi scriu ideile, rugaþi-i sã facã legãturi între ele.  

• Spuneþi-le sã scrie cât mai multe idei care le vin în minte fie pânã la
expirarea timpului sau pânã la epuizarea tuturor ideilor.

• Dupã ce terminã, ciorchinele realizate individual pot fi comparate în
perechi sau cu întregul grup.   

Existã doar câteva reguli de bazã pe care trebuie sã le arãtaþi elevilor atunci
când folosesc ciorchinele:

• Scrieþi tot ce vã vine în minte. Nu faceþi nici o apreciere cu privire la
gânduri, doar notaþi-le.  

• Nu vã preocupaþi de ortografie sau de alte reguli de scriere.  

• Nu vã opriþi din scris pânã nu trece suficient timp sã vã adunaþi toate ideile. 

• Construiþi cât mai multe legãturi. Nu vã limitaþi volumul de idei sau
fluxul de legãturi.

Diagrama Venn constã în douã cercuri care se suprapun. În pãrþile
separate ale cercului, elevii înscriu atributele care sunt unice fiecãruia dintre
cele douã articole care sunt comparate, iar în partea de suprapunere ei
înregistreazã atributele pe care cele douã articole le au în comun. De exemplu,
dupã ce citesc Acasã la Marcel (vezi cãrþile pentru copii publicate în
proiectul „Acces la educaþie pentru grupuri defavorizate, cu focalizare pe
romi“), rugaþi-i pe elevi sã completeze diagrama Venn în care sã compare ce
poate face Marcel cu ceea ce pot face ei. 

Ce poate face
Marcel ºi eu
nu pot? 

Ce pot face eu
ºi nu poate
face Marcel? 

Ce 
putem 
face
amândoi?



Tabelul de analizã cu trei coloane 

Acest grafic, la fel ca ºi celelalte de pe aceastã paginã, poate fi folosit atât în
cadrul orelor de ºtiinþã, cât ºi în cadrul celor de literaturã. 

Harta conceptelor

O hartã a conceptelor este un instrument grafic care utilizeazã linii ºi
cercuri pentru a organiza informaþiile pe categorii, precum ºi cuvinte ºi
expresii care denumesc conceptele.   
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Ce se vede?

Þesuturile
corpului

conjunctiv

osos adipos

În afara 
corpului

Cavitãþile 
corpului

cartilaginos

în corp creier

epitelial

nervos

Se poate
contracta

Miºcã 
corpul

muºchii

Uraganul

Ce se aude? Cum se simte?

-
-
-

-
-
-

-
-
-

Ceremoniile de nuntã din satul meu 

Cum aratã? Cum sunã?

În comunitatea de romi -
-

-
-

Cum te face sã te simþi?

-
-

În comunitatea
româneascã 

-
-

-
-

-
-

În comunitatea maghiarã -
-

-
-

-
-

În comunitatea germanã /
slovacã etc.

-
-

-
-

-
-

• Ce tip de organizatori
grafici utilizaþi cu elevii
dumneavoastrã? 

• În ce tip de discipline
sunteþi mai înclinaþi sã
utilizaþi organizatorii?
Cum îi puteþi folosi la
toate disciplinele?    

Reflecþie ºi acþiune
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A. Discutaþi avantajele cooperãrii

• Permite realizãri ºi motivare – învãþarea prin cooperare le permite
elevilor sã înveþe activ, chiar ºi în clase cu mulþi copii.

• Oferã un model democratic – cooperarea este necesarã ºi la locul de
muncã ºi în societate.

• Faciliteazã relaþionare pozitivã cu colegii ºi o atitudine mai bunã faþã de
ºcoalã – învãþarea prin cooperare prezintã avantaje în învãþare ºi
beneficii sociale pentru toþi copiii.

Avantajele învãþãrii prin cooperare:

1. Gândire de nivel superior. Copiii care studiazã cooperând sunt stimulaþi
sã lucreze cu idei ºi concepte. Apar provocãri multiple pentru a gãsi
propriile interpretãri ºi a rezolva probleme.

2. Motivaþie ºi moral. Copiii care învaþã prin cooperare se simt mai legaþi
de ºcoalã ºi clasã. Aceasta poate conduce la un nivel ridicat de atenþie ºi
retenþie.

3. Deprinderea abilitãþilor de relaþionare interpersonalã. Copiii care
învaþã prin cooperare învaþã sã lucreze cu ceilalþi. Capacitatea de a
coopera este recunoscutã din ce în ce mai mult ca o necesitate, atât
pentru o bunã productivitate la locul de muncã, cât ºi pentru o viaþã de
familie împlinitã ºi pentru participarea la o societate democraticã.

Învãþarea prin cooperare

Soluþii posibile

Dezvoltarea unor clase
incluzive prin organizarea
unor activitãþi comune în
care elevii sã înveþe
împreunã.

Provocarea

Societatea pare sã
încurajeze mai degrabã
competiþia decât
cooperarea. 
Cum îi pot învãþa pe elevii
mei sã coopereze?

Problema

3.12

Ghidul 3 Abordarea problemelor în
grupurile de învãþare prin cooperare

Ghidul 3 Grupuri de învãþare prin
cooperare

Ghidul 3 Cercurile literare cu roluri

Texte auxiliare



Propuneri de activitãþi
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4. Promovarea înþelegerii interpersonale ºi de grup. Copiii care învaþã
prin cooperare au mai multe ºanse sã se înþeleagã cu copii de diferite
sexe sau din grupuri sociale ºi etnice diferite. În plus, ei au ºanse sporite
sã dezvolte o puternicã conºtiinþã de sine.

B. Strãduiþi-vã sã dezvoltaþi caracteristicile unei clase cooperante:

• interdependenþã pozitivã;

• responsabilitate personalã;

• grupare ºi apartenenþã eterogenã;

• împãrtãºirea responsabilitãþii pentru realizãrile grupului;

• deprinderea directã a abilitãþilor sociale;

• munca eficientã în grup.

Predarea reciprocã este o formã de învãþare prin cooperare, în care –
pe lângã practica celor patru strategii de lecturã de bazã: predicþia,
interogarea, clarificarea ºi rezumatul – elevii învaþã despre interdependenþa
pozitivã ºi dezvoltã abilitãþi interpersonale. Se poate folosi la orice grupã de
vârstã la predarea disciplinelor din aria curricularã a ºtiinþelor.

Sub supravegherea dumneavoastrã, elevii conduc pe rând discuþiile despre
paragrafele succesive ale textului ºtiinþific de studiat. Într-un fel, elevii devin
„ucenicii“ dumneavoastrã, deoarece vã folosesc ca model, dar preiau din ce
în ce mai mult responsabilitatea pentru ce învaþã ºi pentru implementarea
strategiei de predare reciprocã.

• Spuneþi elevilor cã trebuie sã preia rolul de profesor. Explicaþi-le scopul
metodei: creºterea nivelului de comprehensiune. Informaþi-i cã vor
prelua pe rând rolul de conducãtor al discuþiilor.

• Explicaþi-le strategiile de bazã: predicþia, interogarea, clarificarea ºi
rezumatul. Oferiþi un model ºi ocazii pentru a practica acest tip de
exerciþiu. Metoda dã cele mai bune rezultate, dacã faceþi câteva
demonstraþii cu un grup pentru a le arãta cum trebuie conduse discuþiile
înainte de a le oferi lor acest rol.

• Împãrþiþi elevii pe perechi sau grupuri de 3. Explicaþi-le cã vor fi pe rând
profesori.

• Oferiþi fiecãrui elev copii ale textului. Împãrþiþi textul în pasaje logice sau
pe paragrafe.

• Toþi elevii citesc primul pasaj în liniºte.

• Dupã ce au citit pasajul, primul elev din grup care joacã rolul de profesor:

1) rezumã ceea ce s-a citit;

2) se gândeºte la o întrebare pe marginea textului ºi le cere altor elevi sã
rãspundã; 

3) clarificã problemele sau conduce discuþii, pentru a clarifica
problemele pe care le pun alþi elevi; 

4) anticipeazã ceea ce se va scrie în pasajul urmãtor.

• Elevii citesc urmãtorul pasaj.

• Urmãtorul elev din grup / pereche preia rolul de profesor ºi reia
activitãþile descrise mai sus.
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Creioanele la mijloc

Atunci când elevii îºi împãrtãºesc ideile într-un grup de învãþare prin
cooperare, fiecare elev îºi marcheazã contribuþia la discuþie prin plasarea
unui creion sau stilou pe masã, în mijlocul grupului. Acel elev nu mai poate
interveni pânã când nu ºi-a pus fiecare elev creionul la mijlocul mesei
(adicã pânã ce nu a avut fiecare elev o intervenþie). Un elev care nu are
nimic de spus la momentul respectiv poate spune „pas“, plasându-ºi
creionul pe masã fãrã sã spunã nimic. În orice moment, cadrul didactic se
poate duce la masã, alege un creion la întâmplare ºi întreba cu ce a
contribuit posesorul creionului la buna desfãºurare a discuþiei.

Mozaicul cere ca elevii sã se ajute unii pe alþii sã înveþe. Poate fi utilizatã
atunci când elevii citesc un text, ascultã o prezentare sau realizeazã un
studiu de grup, în orice domeniu din curriculum ºi cu orice grupã de vârstã.
Ca ºi alte activitãþi de învãþare prin cooperare, metoda Mozaic foloseºte
grupuri casã ºi grupuri de experþi. Metoda Mozaic îi ajutã pe toþi elevii sã
studieze ºi sã înveþe întregul material. Ei devin „experþi“ pe mãsurã ce
„predau“ unul altuia pãrþi din materialul care trebuie învãþat. În acest mod,
fiecare elev are un rol activ în procesul de predare ºi învãþare ºi
experimenteazã înþelegerea ºi gândirea.

Metoda se poate folosi în clase de orice mãrime. Este bine ca grupurile sã fie
formate din patru-cinci membri. Aceste grupuri trebuie sã fie formate din
elevi cât mai diferiþi. Meritã sã ne ocupãm sã îi învãþãm pe elevi sã lucreze
eficient în grupuri, în special în grupul de bazã.

Metoda Mozaic poate fi utilizatã pe parcursul unei singure lecþii de cincizeci
de minute sau pe parcursul mai multor lecþii. Pentru a câºtiga timp, elevii
pot citi materialul acasã, asculta lecþia sau efectua experienþele la ºcoalã în
altã zi, pentru a avea mai mult timp pentru activitãþile de tip mozaic. 

Ar fi bine sã pregãtiþi din timp întrebãrile care sã conducã discuþiile în grupurile
de experþi. Aceste întrebãri pot fi scrise pe tablã sau tipãrite ºi împãrþite
grupurilor. Elevilor li se poate da un material de citit dar, de asemenea, li se poate
prezenta un subiect sau pot fi antrenaþi în alte tipuri de activitãþi stimulante.
• Împãrþiþi clasa în grupuri de patru (grupuri casã ca în tabelul de mai jos).
• În fiecare din grupurile casã, elevii capãtã câte un numãr de la 1 la 4.
• Prezentaþi elevilor textul de studiat. Toatã lumea citeºte textul.
• Subliniaþi faptul cã fiecare grup pe numere (1-4) va fi responsabil de predarea

unui pasaj din text, dar cã fiecare elev trebuie sã înveþe întregul text.
• Aduceþi împreunã grupurile de numere (elevi din grupuri casã diferite

care au acelaºi numãr) formând astfel grupurile de experþi (1-4). Dacã
grupurile sunt prea mari, împãrþiþi-le în subgrupuri, astfel încât sã
cuprindã nu mai mult de   patru-cinci elevi. Dacã aþi pregãtit materiale
(fiºe de expert) pentru grupurile de experþi, distribuiþi-le acum.

• Grupurile de experþi studiazã în profunzime materialele din secþiunea
lor de text. Apoi decid împreunã care este cea mai bunã modalitate de 
a-i ajuta pe colegii lor din grupul casã sã înveþe acea secþiune.

• Experþii se întorc la grupul casã ºi le predau celorlalþi conþinutul pasajului lor.

Gruparea elevilor în Mozaic:

Gr. Expert 1 Gr. Expert 2 Gr. Expert 3 Gr. Expert 4

Gr. casã A Elev 1A Elev 2A Elev 3A Elev 4A

Gr. casã B Elev 1B Elev 2B Elev 3B Elev 4B

Gr. casã C Elev 1C Elev 2C Elev 3C Elev 4C

Gr. casã D Elev 1D Elev 2D Elev 3D Elev 4D
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Cercurile literare cu roluri sunt grupuri mici de elevi adunaþi pentru
a studia în profunzime o operã literarã. Cercurile oferã elevilor de orice
vârstã o metodã de a se angaja în gândire criticã ºi reflecþie pe mãsurã ce
citesc, discutã ºi rãspund la provocãrile textului. Prin discuþii structurate ºi
analize scrise extinse, aceastã metodã îi conduce pe elevi la o înþelegere mai
profundã a ceea ce citesc. Aspectul cheie al acestei strategii îl reprezintã
utilizarea Fiºelor de roluri (vezi Lectura suplimentarã) prin care elevii învaþã
sã discute ºi sã contribuie la activitatea de grup.

Elevilor trebuie sã li se reaminteascã modurile de a participa la discuþiile din
clasã. Iatã unele dintre reguli:

• Staþi în cerc, astfel încât toþi participanþii sã se poatã vedea între ei.

• O singurã persoanã are cuvântul la un moment dat.

• Ascultaþi ce spun ceilalþi. 

• Rãmâneþi la subiect. 

Spre exemplificare, sã luãm 5 roluri: Cel care gãseºte citate, Cel care
interpreteazã personajele, Cel care pune întrebãri, Cel care identificã
legãturi ºi Cel care gãseºte cuvinte.

• Alegeþi o operã literarã sau un fragment pe care elevii sã îl citeascã ºi
asiguraþi-vã cã fiecare are un exemplar din text.

• Pregãtiþi fiºele de roluri, desemnând sarcini specifice pentru fiecare.

• Explicaþi rolurile.

• Atribuiþi roluri fiecãrui elev (sau lãsaþi-i sã aleagã ce rol vor sã joace).

• Daþi-le fiºele de rol ºi asiguraþi-vã cã fiecare elev a înþeles ce trebuie sã facã.

• Grupaþi elevii în grupuri de cinci (grup de bazã), astfel ca fiecare grup sã
includã elevi cu roluri diferite.

• Dacã textul este scurt ºi poate fi citit în clasã, rugaþi-i sã citeascã textul pe loc.

• Dupã ce a fost citit, rugaþi-i sã pãrãseascã grupul casã ºi sã se strângã în
grupuri de experþi (grupuri pe roluri).

• În grupul de experþi, rugaþi elevii sã se pregãteascã împreunã pentru a-ºi
juca rolul cât mai bine, odatã reîntorºi în grupul casã.

• Când au terminat, rugaþi-i sã se întoarcã la grupul casã ºi sã participe la
Cercul literar.

Se pot atribui ºi roluri ca Verificator, Înregistrator ºi Raportor, în plus faþã
de rolurile specifice cercurilor literare. Aceste roluri pot fi jucate în orice
strategie de învãþare prin cooperare.

• Cum am putea sã ne monitorizãm eficient pe noi
înºine ºi pe alþii pentru a învãþa mai bine cum se
lucreazã împreunã?

• De ce sunt sentimentele de incluziune ºi
încredere esenþiale într-o clasã unde se învaþã
prin cooperare?

Reflecþie ºi acþiune
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• Proiectaþi evaluarea cu atenþie.

• Utilizaþi rezultatele evaluãrii pentru a proiecta învãþarea.

• Evaluaþi tot ceea ce aþi stabilit sã predaþi – nu numai conþinutul, dar ºi
abilitãþile ºi atitudinile.

• Elaboraþi principii de evaluare.

• Utilizaþi metoda observaþiei.

• Învãþaþi-i pe elevi sã se autoevalueze.

Evaluarea este realizatã în funcþie de obiectivele pe care vi le stabiliþi. 
De exemplu, un obiectiv de bazã al învãþãrii este acela cã elevii trebuie sã
transfere cunoºtinþe ºi abilitãþi de la o disciplinã la alta, de la un domeniu la
altul, precum ºi în mediul extraºcolar. Înainte ca abilitãþile ºi cunoºtinþele sã
poatã fi transferate, ele trebuie sã fie stãpânite. Informaþiile care sunt
înþelese profund au ºanse mult mai mari sã fie transferate decât informaþiile
care au fost doar memorate.      

Dacã scopul dumneavoastrã este ca elevii sã înþeleagã anumite conþinuturi,
trebuie sã evaluaþi gradul de înþelegere al elevilor. Pentru a ºti cât de bine au
înþeles, trebuie sã vã gândiþi la niºte indicatori care vã vor arãta gradul de
înþelegere. Nu este surprinzãtor faptul cã elevii au tendinþa sã se
concentreze asupra tipurilor de abilitãþi ºi cunoºtinþe care sunt evaluate.        

În lecþiile care promoveazã învãþarea activã a tuturor elevilor, profesorii
evalueazã modul în care elevii stãpânesc conþinutul curriculumului ºi pot

Evaluarea progresului
în învãþare

Soluþii posibile Utilizarea unor proceduri
autentice de evaluare care
„reflectã adevãratele
activitãþi de învãþare ºi
formare atât din clasã, cât
ºi din mediul extraºcolar“
(Valencia, Hiebert &
Afflerbach, 1994, p.11)

Provocarea

Ce facem cu evaluarea?
Atunci când sarcina este de
a rãspunde corect la o
întrebare, evaluarea
elevilor ºi notarea sunt
aspecte clare. Nu acelaºi
este cazul când doresc sã
evaluez cât de bine
colaboreazã elevii în
grupuri sau ce rãspunsuri
originale ºi logice dau la
anumite probleme, cum
progreseazã în învãþare… 

Problema

3.13

Ghidul 3 Evaluarea procesului ºi
produselor învãþãrii

Texte auxiliare
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face acest lucru cu ajutorul testelor tradiþionale scrise sau al rãspunsurilor
orale sau prin mijloace mai autentice cum ar fi portofoliile, referatele,
proiectele etc. De asemenea, ei urmãresc procesele de învãþare ale elevilor.
Profesorii examineazã cu atenþie pentru a vedea cât de bine pot elevii sã
realizeze activitãþile de învãþare care au fost exersate ºi pentru a identifica
modalitãþi de îmbunãtãþire a învãþãrii. În acelaºi timp, profesorii buni au
grijã sã evalueze, astfel încât sã îi ajute pe elevi sã progreseze continuu.

Descriptorii de performanþã

Descriptorii de performanþã sunt seturi de afirmaþii care descriu
comportamentul dezirabil în cursul realizãrii unei activitãþi. Ei permit
profesorului sau elevului sã evalueze performanþa în funcþie de fiecare
afirmaþie (descriptor) în parte ºi, în acelaºi timp, aminteºte elevului paºii pe
care trebuie sã-i urmeze pentru a face bine un lucru. Un astfel de set de
descriptori trebuie discutat în detaliu cu elevii ºi trebuie utilizat des, astfel
ca ei sã ajungã sã îi cunoascã bine. Dupã ce elevii îºi însuºesc criteriile, setul
de descriptori poate fi autoadministrat de elevi.

În vederea elaborãrii descriptorilor pentru evaluarea performanþei elevilor,
cadrul didactic decide mai întâi care sunt aspectele observabile ce descriu un
lucru bine fãcut pentru o anumitã sarcinã. Criteriile nu menþioneazã doar
faptul cã elevii trebuie sã dea „rãspunsul corect“ la întrebare, ci mai degrabã
stabilesc tipul de raþionament ºi comunicare pe care elevul trebuie sã îl utilizeze.   

Criteriile trebuie sã fie explicate elevilor clar ºi detaliat. Cu ajutorul lor li se
pot prezenta elevilor exemple de performanþã care respectã ºi altele care nu
respectã criteriile.  

Propuneri de activitãþi

• Priviþi tabelul de mai sus. Ce alte formulãri care
descriu performanþa bunã în cadrul grupului aþi
putea include? Cum aþi detalia unele formulãri
pentru a le face mai uºor observabile?

• Gândiþi-vã la lecþia pe care aþi proiectat-o într-o
secþiune anterioarã (Proiectarea învãþãrii active).
Redactaþi un set de descriptori de performanþã
pentru una dintre activitãþile de învãþare pe care
le-aþi inclus.

Reflecþie ºi acþiune

Principii pentru evaluarea performanþei în cadrul unui grup cooperativ  

În micã mãsurã Moderat  În mare mãsurã  

A finalizat sarcina.

A utilizat resursele disponibile.  

I-a ajutat pe colegi. 

A participat la discuþii. 

A respectat opiniile celorlalþi.

S-a înþeles bine cu alþi membri ai grupului. 
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Responsabilitatea ultimã de a învãþa rãmâne a elevului. Mediul ºcolar
trebuie sã-i permitã sã se angajeze în învãþare, dar el însuºi este cel care
acþioneazã. Totuºi, înainte sã acþioneze, e nevoie sã ºtie ce i se cere pentru a
învãþa eficient. Existã câteva atitudini ºi comportamente pe care elevii activi
care vor sã devinã independenþi le afiºeazã ºi pe care profesorii ar trebui sã
le promoveze ºi încurajeze, cum ar fi: încrederea, implicarea activã,
deschiderea pentru împãrtãºirea ideilor ºi ascultarea activã.

Încrederea
Elevii trebuie sã ajungã sã creadã cã opiniile lor sunt apreciate. Trebuie sã
simtã cã ceea ce gândesc ºi împãrtãºesc este unic, important ºi reprezintã o
contribuþie la o înþelegere mai profundã a conceptelor ºi problemelor care
sunt dezbãtute. Fãrã încredere în propria lor valoare ºi demnitate, nu se vor
implica activ în construcþia universului de cunoºtinþe.

Implicarea activã
Este demonstrat faptul cã elevilor le place sã fie implicaþi activ în procesul
de învãþare ºi atunci când implicarea lor este solicitatã la un nivel potrivit, ei
manifestã o capacitate sporitã de înþelegere. Elevii care se angajeazã pe
deplin în învãþare ajung sã conºtientizeze împlinirea pe care o resimt în
urma depunerii unui efort în învãþare.

Deschidere pentru împãrtãºirea ideilor
Împãrtãºirea ideilor cere curaj. Iniþiatorul trebuie sã renunþe la ceva – o idee
– de  dragul celorlalþi. Pãrinþii îºi învaþã copiii de mici cã dãruirea,
împãrþirea lucrurilor este un comportament social ºi important. Copiii
ajung sã accepte ideea de a împãrþi, nu pentru cã pãrinþii lor vor acest lucru,
ci pentru cã înþeleg beneficiile ei intrinseci. Când elevii se angajeazã într-o
astfel de activitate de împãrtãºire a anumitor lucruri, se dedicã întregii
comunitãþi de elevi, clasei lor, ºcolii lor. 

Ascultarea activã
Împãrtãºirea ideilor în clasã, printre colegi, presupune ascultare, renunþarea
la emiterea de judecãþi sau la impunerea propriei opinii în faþa sau în
detrimentul altora. Elevii primesc în schimb înþelepciunea colectivã, ceea ce
le încadreazã ideile într-un context mai larg, dar pe care trebuie sã îi
învãþãm sã o aprecieze. Prin intermediul dialogului amplu, elevii devin
capabili sã-ºi examineze ºi sã-ºi rafineze propriile idei.

Responsabilitatea
pentru învãþare 

Lectura

4.1
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Conform teoriei lui Costa ºi Kallick (2000), caracteristicile celor care învaþã
independent sunt:

• persistenþa;

• controlul impulsivitãþii;

• ascultarea corelatã cu înþelegere ºi empatie;

• gândirea flexibilã;

• gândirea despre gândire (metacogniþie);

• strãduinþa pentru acurateþe;

• chestionarea, îndoiala, atitudinea scepticã în unele situaþii ºi emiterea
de noi idei sau pãreri;

• aplicarea cunoºtinþelor anterioare la situaþiile noi;

• gândire ºi comunicare clarã;

• colectarea de date prin toate mijloacele disponibile; 

• creativitate, imaginaþie, puterea de inovare;

• curiozitate ºi respect;

• asumarea responsabilã a riscurilor;

• simþul umorului;

• gândire independentã;

• deschidere cãtre învãþarea continuã.

Profilul persoanei 
care învaþã independent 

Lectura

4.2
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Datoritã modului în care a fost predatã matematica, în general, puþine
persoane sunt atât de norocoase încât sã înþeleagã natura intrinsecã a
matematicii, sã îi aprecieze frumuseþea ºi sã fie niºte adevãraþi matematicieni.   

Iatã câteva sugestii de ordin general pe care le putem avea în vedere pentru a
ajuta elevii sã-ºi dezvolte abilitãþi de lucru independent la disciplina matematicã.

• Sã permitem tuturor elevilor sã investigheze modelele ºi relaþiile ca niºte
adevãraþi matematicieni.  

• Sã introducem activitãþi matematice distractive ºi captivante.

• Sã oferim posibilitatea tuturor elevilor sã coopereze, pentru a analiza
modele ºi relaþii.

• Sã încurajãm toþi elevii sã fie creativi, sã facã descoperiri ºi sã se simtã
mândri de munca lor.

• Sã dãm posibilitatea tuturor elevilor sã creeze un mediu atractiv în clasã
ºi în ºcoalã expunându-ºi produsele activitãþii lor în domeniul matematicii.

• Sã dãm posibilitatea tuturor elevilor sã aprecieze ºi sã înþeleagã modelele,
relaþiile ºi utilizarea matematicii în mediul ºi comunitatea lor.  

• Sã prezentãm relevanþa matematicii în viaþa tuturor elevilor. 

• Sã utilizãm metode variate de predare ºi învãþare pentru a sprijini stiluri
diferite de învãþare.  

Mulþi elevi rãmân în urmã la matematicã deoarece nu înþeleg limbajul.  

• Cât efort depun profesorii de matematicã în a-i învãþa pe elevi limbajul
matematicii?  

• Li se dau elevilor dicþionare de matematicã pentru a-i ajuta cu terminologia
matematicii?  

Mai jos redãm câteva exemple practice, aplicabile în predarea matematicii,
în special la clasele primare ºi la gimnaziu.

Vã prezentãm mai jos un „dicþionar“ personal de matematicã întocmit de
un copil.

Pregãtirea elevilor pentru
învãþarea independentã
la matematicã 

Lectura

4.3

A. Matematica 
ºi limbajul 

mm = milimetru
cm = centimetru
m = metru
km =kilometru

l  = litru
ml = mililitri
g = gram
kg = kilogram
t = tonã

min =minut
h =orã

1/2 jumãtate 
1/3 treime 
1/4 sfert
1/5 cincime
1/10 zecime 

< mai mic
> mai mare

+
adunare
plus
total
sumã

–
scãdere
minus
aflaþi diferenþa 

×
ori 
a înmulþi 
produs

/
a împãrþi 
a divide 
de câte ori … în

: –

Cuvintele de matematicã ale lui Dãnuþ
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B. „Premii olimpice“
Lucraþi în perechi sau în grupuri mici 

4. Continuaþi ºi completaþi tabelul de mai jos cu observaþiile voastre. 

Numãr de rânduri 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Numãr de pãtrate 1 4 9

C. Construim stele 
Lucraþi individual, dar comparaþi-vã ºi analizaþi-vã rezultatele  pe mãsurã ce lucraþi. 

1. Cu patru pãtrate puteþi face un
set de trepte pentru acordarea
de premii la Jocurile Olimpice.

2. Dacã aþi mai adãuga un rând,
câte cãrãmizi aþi folosi?   

3. De câte cãrãmizi aþi mai avea
nevoie dacã aþi adãuga încã 
un rând? 

5. Recunoaºteþi modelul? Puteþi
identifica o formulã pentru a
afla numãrul de pãtrate din
numãrul de rânduri?  

6. De câte pãtrate aþi avea nevoie
pentru a construi o formã cu o
înãlþime de 50 de rânduri?

7. Reflectaþi asupra utilizãrii celor
învãþate prin deducþie în viaþa
de zi cu zi. În ce context puteþi
folosi noile cunoºtinþe?

5. Recunoaºteþi modelul din alte
investigaþii anterioare? 

6. Puteþi sã stabiliþi o formulã
pentru a calcula numãrul de
linii de care aveþi nevoie pentru
a uni toate punctele, când aveþi
dat numãrul de puncte? 

7. Reflectaþi asupra utilizãrii celor
învãþate prin deducþie în viaþa
de zi cu zi. În ce context puteþi
folosi noile cunoºtinþe?

1. Desenaþi cinci puncte
echidistante pe cerc. 
Dacã uniþi
punctele pe
rând, veþi obþine
un pentagon.

2. Încercaþi ºi altã
variantã: sãriþi peste
un punct ºi uniþi-l
pe primul cu al
treilea etc., ca alãturi.
Veþi obþine o stea. 
Dacã folosiþi un raportor pentru a vã asigura cã punctele
sunt echidistante, atunci obþineþi o stea perfectã cu cinci
colþuri. 

3. Dacã uniþi toate
punctele între
ele, veþi desena
10 linii, ca în
modelul alãturat.

4. Repetaþi aceastã miºcare cu un alt numãr de puncte. Înregistraþi
rezultatele în tabelul de mai jos ºi încercaþi sã identificaþi un model.

Numãr de puncte 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Numãr de linii 6 10
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D. „Cartonaºe la uscat“

E. Numere pe podea 
Desenaþi un ºir separat de numere pe podea (vezi dreapta).  Este important sã includeþi zero în
ºir. Dimensiunea fiecãrui pãtrat trebuie sã le permitã elevilor sã pãºeascã uºor de la un pãtrat la
altul. Pãtratele sã aibã latura de aproximativ 50 cm.  

Aceste ºiruri pot fi simple, cum sunt cele prezentate alãturat sau pot fi fãcute mai atractive,
reprezentând, de exemplu, un ºarpe colorat. Ele pot fi temporare, urmând a fi folosite pentru o
anumitã lecþie, sau permanente pentru ca elevii sã se joace ºi sã exerseze cu ele. Ele pot
contribui la crearea unui mediu atractiv în clasã.  

Dacã spaþiul este limitat, numerele pot fi pictate pe bucãþi separate de covor sau plastic. 
Acestea pot avea forme atractive cum ar fi flori sau frunze.  

1. Activitãþi de numãrare 

Pentru a-i ajuta pe elevi sã înþeleagã corespondenþa unu la unu, cereþi-le sã pãºeascã pe pãtrate
ºi sã numere în acelaºi timp. Un elev poate sãri, iar grupul sã numere. Ei pot numãra înainte ºi
înapoi.    

2. Activitãþi de adunare 
• Începeþi de la 0 (mai târziu veþi începe din locuri diferite).  

• Pentru a aduna 3, faceþi trei paºi. Unde aþi ajuns?

• Puneþi-i pe elevi sã prezicã unde vor începe sã pãºeascã.

• Cereþi-le  elevilor sã închidã ochii ºi sã încerce sã rãspundã pe care pãtrat vor ajunge dacã
fac 3 paºi.

• În loc sã le spuneþi elevilor ce sã facã, ridicaþi un cartonaº cu instrucþiuni, de exemplu +3.

• Elevii pot desfãºura activitãþile în perechi sau grupuri folosind cartonaºe.

3. Activitãþi de scãdere 

Repetaþi cu numãrul 3, dar cereþi-le sã pãºeascã înapoi.

4. Proceduri complexe 
• Arãtaþi-le douã sau mai multe instrucþiuni 

(de ex. +3 -2).

• Puneþi-i pe elevi sã prezicã unde vor ajunge.

• Cu elevii mai mari, folosiþi al doilea ºir de numere  (în dreapta) ºi includeþi ºi numere
negative. 

10 32 54 76 98 1110

1. Întindeþi o sfoarã de uscat rufe în sala de clasã. 

2. Decupaþi cartonaºe cu numere ºi fixaþi-le pe sfoarã
cu cleme pentru a obþine un ºir de numere.
Încercaþi aceste activitãþi.

3. Amestecaþi cartonaºele ºi cereþi-le elevilor sã le punã
în ordine crescãtoare.

4. Cereþi-le elevilor sã scoatã de pe sfoarã toate numerele
impare (sau numerele pare, sau multiple de 3 etc.).

0 1 2 3 4 5 6

0 9

1 8

2 7

3 6

4 5

5 4

6 3

7 2

8 1

9 0

10 –1

11 –2

12 –3

13 –4

14 –5
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F. Pãtratul de 100  
Pãtratul numerotat pânã la 100 este o continuare a activitãþii cu
ºirul de numere. Cu ajutorul lui, elevii extind conceptul ºi la
numere mai mari. Deoarece rândurile cuprind câte zece
numere, ele pun în evidenþã sistemul nostru în baza zece.

1. Cereþi-le elevilor sã coloreze multiplii anumitor numere
pentru a identifica modele. O discuþie asupra acestora i-ar
putea ajuta pe elevi sã înveþe factorii înmulþirii.   

2. Proiectaþi jocuri de tipul „Sus – jos“ pentru ca elevii sã se
familiarizeze cu numerele.

3. Cum cresc numerele într-o coloanã verticalã? Cum cresc pe o
linie orizontalã?

4. Cereþi-le elevilor sã analizeze modelele în diagonalã. 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

41 42 43 44 45 46 47 48 49 50

51 52 53 54 55 56 57 58 59 60

61 62 63 64 65 66 67 68 69 70

71 72 73 74 75 76 77 78 79 80

81 82 83 84 85 86 87 88 89 90

91 92 93 94 95 96 97 98 99 100
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Piaget a demonstrat cã învãþãm sã dãm sens lumii înconjurãtoare folosind
conceptele pe care le avem deja. În acest proces de atribuire de sens,
renunþãm la vechile idei ºi, astfel, ne îmbogãþim capacitatea de asimilare a
lucrurilor noi din lumea din jur. Teoria lui Piaget pleacã de la ideea cã
dezvoltarea copilului implicã întãrirea structurilor sale cognitive, cu alte
cuvinte, a schemelor mentale, „hãrþilor“ sau a reþelelor de concepte de
înþelegere ºi de reacþie la experienþele fizice din propriul mediu. Meditãm
asupra experienþelor noastre ºi astfel capacitatea noastrã de înþelegere e
modelatã de lumea în care trãim. Fiecare dintre noi genereazã propriile
„reguli“ ºi „modele mentale“, pe care le folosim pentru a da sens
experienþelor la care suntem expuºi. Prin urmare, învãþarea implicã
adaptarea modelelor noastre mentale la noile experienþe. 

De ce e nevoie sã folosim învãþarea activã ºi prin cooperare în clasele incluzive?

Atunci când folosim metodele de învãþare activã, elevii:

• asimileazã la un nivel mai profund, reþin ideile mai mult timp ºi pot
utiliza conþinutul cursurilor lor. 

• sunt mai motivaþi sã înveþe ºi le place ºcoala. 

• pot corela mai uºor ceea ce au învãþat cu viaþa realã ºi pot folosi lucrurile
învãþate la ºcoalã în rezolvarea unor probleme din viaþa realã. 

Atunci când folosim învãþarea prin cooperare, elevii: 

• învaþã sã aibã iniþiativa în procesul de învãþare.

• dezvoltã relaþii de calitate cu ceilalþi ºi îºi întãresc abilitãþile sociale. 

• deprind abilitãþi de cooperare care-ºi dovedesc utilitatea în societate
ºi la locul de muncã. 

Modelul EEvvooccaarree  ––  RReeaalliizzaarreeaa  sseennssuulluuii  ––  RReefflleeccþþiiee (ERR)
Modelul de predare ºi învãþare pe care l-am folosit în sesiunile de formare
din proiectul Phare Acces la educaþie pentru grupuri dezavantajate are la bazã
urmãtoarele principii:

• Învãþarea înseamnã cãutarea înþelesului. Prin urmare, învãþarea trebuie
sã porneascã de la lucrurile în jurul cãrora elevii încearcã sã construiascã
semnificaþii. 

• Semnificaþia necesitã atât înþelegerea întregului, cât ºi a pãrþilor care
intrã în componenþa întregului. Astfel, procesul de învãþare se
focalizeazã pe conceptele primare, nu pe date izolate. 

• Pentru a preda bine, trebuie sã înþelegem modelele mentale pe care elevii
le folosesc pentru a percepe lumea ºi premisele de la care pornesc pentru
a sprijini aceste modele. 

• Scopul învãþãrii este ca individul sã-ºi construiascã propriile semnificaþii,
nu sã memoreze rãspunsurile „corecte“ ºi sã îngurgiteze semnificaþiile
date de alþii. 

Predare pentru învãþare
activã

Lectura

4.4
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Pentru cã elevii folosesc cunoºtinþele pe care deja le deþin (chiar dacã unele
concepte pot fi incomplete sau bazate pe idei preconcepute), cadrele
didactice trebuie sã înceapã fiecare lecþie scoþând la suprafaþã conceptele deja
dobândite ale elevilor, antrenându-i astfel în învãþare, punându-le întrebãri
ºi pregãtind terenul pentru completarea vechilor cunoºtinþe cu altele noi. 

ªtiind cã elevii învaþã prin construirea sensului, explorând ºi întrebând,
cadrele didactice trebuie sã încurajeze acest tip de activitate. ªi pentru cã
explorarea este un tip de activitate care poate fi modelatã ºi perfecþionatã,
cadrele didactice ar trebui sã le arate elevilor cum sã investigheze, sã punã
întrebãri, sã caute ºi sã examineze informaþia. În final, din moment ce
procesul de învãþare ne schimbã vechile idei ºi lãrgeºte capacitatea de a
reþine noi lucruri, elevii trebuie încurajaþi sã reflecteze asupra celor învãþate,
sã examineze implicaþiile, sã le aplice într-o manierã folositoare ºi sã-ºi
modifice înþelegerea faþã de un anumit subiect. 

Cele de mai sus constituie baza teoreticã pentru modelul pe care-l veþi
observa în lecþiile demonstrative la care participaþi în timpul formãrii. 
Fiecare lecþie a fost construitã plecând de la un model trifazic, împrumutat
din programul Lectura ºi scrierea pentru dezvoltarea gândirii critice. (Program
elaborat de Asociaþia Internaþionalã de Lecturã ºi finanþat de Institutul pentru
o Societate Deschisã din New York. A fost implementat în mai mult de 30 de
þãri, în diverse zone ale lumii, inclusiv în România. Pentru consultarea unor
informaþii suplimentare legate de program, vezi www.rwct.net). În literatura
pedagogicã, modelul trifazic se mai numeºte ºi Anticipare – Cãutarea
informaþiei – Reflectare sau În – Prin – Dupã. Recent, Crawford et al. (2004)
au numit cei trei paºi Anticipare – Construirea cunoºtinþelor – Consolidare.

Am folosit în acest proiect termenii Evocare – Realizarea sensului –
Reflecþie (Steele, Meredith ºi Temple, 1998), termeni deja cunoscuþi în
România, datoritã programului de formare continuã a cadrelor didactice
ofertat de Centrul Educaþional 2000+ ºi de Asociaþia Lectura ºi Scrierea
pentru Dezvoltarea Gândirii Critice din România, ca ºi programului de
formare iniþialã a cadrelor didactice oferit de Catedra de ªtiinþele Educaþiei
a Universitãþii Babeº-Bolyai din Cluj-Napoca. 

Conform acestui model, fiecare lecþie începe cu evocarea, elevii fiind
direcþionaþi sã se gândeascã ºi sã punã întrebãri despre subiectul pe care
urmeazã sã-l studieze. Aceastã fazã urmãreºte scopurile de mai jos:

• sã aducã la suprafaþã cunoºtinþele deja dobândite ale elevilor;

• sã stabileascã scopurile învãþãrii;

• sã focalizeze atenþia elevilor pe subiect;

• sã furnizeze un context pentru noile idei;

• sã evalueze informal ceea ce ºtiu deja, inclusiv concepþiile greºite.

Odatã ce s-a consolidat baza de plecare, cadrul didactic îndrumã elevul sã
punã întrebãri, sã descopere, sã înþeleagã materialul, sã gãseascã rãspunsuri
la întrebãri mai vechi ºi sã formuleze noi întrebãri ºi rãspunsuri. Numim
aceastã a doua fazã a lecþiei realizarea sensului. Scopurile acesteia sunt
prezentate mai jos: 

• sã compare aºteptãrile cu ceea ce se afirmã în lecþia nouã;

• sã revizuiascã aºteptãrile ºi sã creeze unele noi;

• sã identifice ideile cheie;

• sã monitorizeze modul individual de gândire;

• sã tragã concluzii asupra materialului;

• sã creeze conexiuni personale cu lecþia;
• sã punã noile conþinuturi sub semnul întrebãrii.
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La sfârºitul lecþiei, odatã ce elevii ajung sã înþeleagã ideile prezentate, cadrul
didactic îi încurajeazã sã reflecteze asupra conþinutului învãþãrii, îi întreabã
ce înseamnã cele învãþate pentru ei, cum ºi-au schimbat perspectiva ºi cum
pot folosi noile cunoºtinþe, abilitãþi în viaþa de zi cu zi.  A treia fazã este deci
reflecþia. Scopurile ei sunt:

• sã rezume ideile principale;

• sã înþeleagã ideile;

• sã facã opiniile cunoscute;

• sã aducã în prim plan rãspunsurile personale;

• sã testeze ideile;

• sã evalueze învãþarea;

• sã punã întrebãri suplimentare;

• sã identifice aplicaþii.

Strategiile didactice, metodele ºi tehnicile prezentate în acest ghid servesc
pentru a direcþiona învãþarea activã a elevilor prin fazele menþionate mai sus. 

Pentru a se angaja în învãþarea activã, a participa activ la discuþii ºi la
construirea cunoºtinþelor, elevii trebuie:

a) sã aibã încredere în propriile forþe ºi sã conºtientizeze valoarea ideilor
ºi opiniilor lor; 

b) sã respecte diversitatea opiniilor;

c) sã fie în mãsurã sã formuleze ºi sã anuleze judecãþi de valoare. 

Vom discuta mai jos, pe scurt, câteva probleme legate de organizarea
procesului didactic pentru învãþarea activã în clasa incluzivã.

Timpul

Învãþarea activã cere timp din mai multe motive. Înainte ca un individ sã
evalueze un concept cu totul nou, îi trebuie timp pentru a descoperi ce
gândeºte ºi ce crede despre un anumit subiect. Aducerea la luminã a
propriilor gânduri implicã explorarea vechilor idei, credinþe, întâmplãri ºi
experienþe. Este nevoie de timp ºi pentru  a exprima aceste gânduri cu
propriile cuvinte ºi pentru a le cântãri forma. Fãrã a le împãrtãºi, nu se
poate primi feedbackul celorlalþi, feedback ce permite redefinirea gândurilor
ºi reflectarea ulterioarã. Pentru a încuraja învãþarea activã, lecþiile incluzive
trebuie sã acorde timp suficient  tuturor elevilor, pentru a-ºi exprima ideile
ºi pentru a primi un feedback constructiv. Mulþumitã timpului investit în
verbalizarea gândurilor, într-o atmosferã prietenoasã, ideile sunt exprimate
mult mai clar ºi mai amplu.

Permisiunea

Elevii nu vorbesc întotdeauna liber, nestingheriþi, despre unele idei
importante. Ei aºteaptã  deseori ca profesorul sau un elev despre care se
spune cã este mai bun sã dea rãspunsul corect. Totuºi, elevii din clasele
incluzive care sunt implicaþi în procesul de învãþare activã ºi de construire a
propriilor cunoºtinþe,  dezvoltã capacitatea de a avansa ipoteze ºi de a
prezenta idei ºi concepte în diverse maniere. Unele din aceste combinaþii pot
fi mai productive decât altele; unele pot pãrea rezonabile iniþial, dar, la o a
doua privire, pierd din semnificaþie. Alte conceptualizãri apar ca fiind uºor
stupide la început, dar câºtigã în valoare prin rafinare sau prin schimbarea
perspectivei de abordare. Pentru cã toate acestea au loc fãrã a putea fi
controlate, elevii trebuie sã aibã permisiunea sã proceseze informaþiile, sã
creeze ºi sã declare ceea ce este evident sau discordant. Când elevii înþeleg ce
este acceptabil, se vor angaja activ în analiza criticã.
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Diversitatea

În momentul în care elevii sunt liberi sã abordeze informaþiile la nivel
personal, va ieºi la suprafaþã diversitatea ideilor ºi opiniilor. Diversitatea
opiniilor se poate naºte ºi din diversitatea culturalã a elevilor ºi experienþa lor
de viaþã. Când se abandoneazã credinþa cã existã doar un singur rãspuns
corect, se vor contura tot atâtea opinii câþi elevi. Sã le limitezi elevilor
dreptul la opinie înseamnã sã le îngrãdeºti gândirea. Pentru ca angajarea în
procesul educaþional sã prindã aripi, atmosfera unei clase trebuie sã le
întãreascã elevilor crezul cã orice opinie este binevenitã ºi aºteptatã. Sunt ºi
situaþii în care existã doar un singur rãspuns ºi atunci trebuie sã fim oneºti
faþã de elevii noºtri. În aceste cazuri, modalitãþile sau procesele prin care
indivizii ajung la rãspuns pot fi diferite. De cele mai multe ori, aceste procese
sunt cu mult mai importante decât rãspunsul în sine. Dacã petrecem cel mai
mult timp cãutând rãspunsul corect, atunci conceptualizarea nu va putea fi
abordatã la nivelul potrivit de profunzime.

Implicarea

Mulþi elevi vin la ºcoalã ºi rãmân o audienþã pasivã, crezând cã profesorul
deþine toate informaþiile ºi este rãspunzãtor pentru învãþarea fiecãrui elev.
Cunoaºterea este pentru ei ceva static, ce le poate intra în minte ºi care
poate fi redatã la comandã. Aceºti elevi nu se angajeazã în învãþarea activã
pânã nu sunt îndrumaþi sã facã acest lucru. Doar îndrumaþi atent vor avea
curajul sã se implice în procesul de învãþare ºi vor fi pregãtiþi sã-ºi asume
responsabilitatea pentru ceea ce învaþã. Lecþiile la care elevii sunt implicaþi
în procesul de prelucrare a informaþiilor, de împãrtãºire a ideilor, vor avea
ca rezultat angajarea ºi activarea elevilor.

Asumarea riscului

Gândirea neîngrãditã poate fi riscantã. Ideile se pot aduna într-o manierã
ciudatã, amuzantã sau uneori contradictorie. Ideile prosteºti, combinaþiile
nebuneºti sau noþiunile stânjenitoare sunt o componentã a procesului de
conceptualizare. Profesorii trebuie sã-i încurajeze pe elevi, spunându-le cã
nu este vorba decât despre o etapã normalã a procesului de învãþare. Este,
de asemenea, important sã se clarifice faptul cã luarea în derâdere a unor
idei nu poate fi toleratã, pentru cã asta înãbuºã gândirea celui ridiculizat.
Cel mai bine se poate gândi într-un mediu lipsit de risc, în care ideile sunt
respectate ºi în care elevii sunt motivaþi sã se implice activ.

Respect

Deseori ne este teamã sau suntem nesiguri de ce vor gândi elevii noºtri sau
de cum vor interpreta informaþia. Se dau lupte grele pentru a controla ºi
direcþiona gândirea lor, de parcã, în lipsa acestui control, minþile lor ar lua-o
razna. De fapt, se întâmplã exact contrariul: când elevii conºtientizeazã cã
opiniile lor sunt valorizate, când sunt convinºi cã profesorul lor le respectã
ideile ºi credinþele,  devin mult mai responsabili ºi atenþi. Ei încep sã-ºi
respecte mai mult modul de gândire ºi se implicã mult mai serios când
profesorii le aratã respect.

Valoare

Este esenþial sã le spunem elevilor cã opiniile lor, rezultatul propriilor
analize ºi evaluãri, sunt valoroase, înainte ca ei sã se implice deschis în
universului cunoaºterii. ªcolile, prin rãspunsurile pe care le cer de la elevi,
comunicã foarte multe despre ceea ce este considerat important. Când elevii
sunt rugaþi sã redea ce li s-a spus, prin dialogare sau testare, ei înþeleg
imediat cã e important a învãþa ideile altuia pe dinafarã. Dacã urmãrim mai
mult decât memorarea, atunci trebuie sã demonstrãm cã apreciem un alt tip
de interacþiune, prin apelul la alte tipuri de rãspunsuri din partea lor.
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Pregãtirea tipului proiect didactic promovat în cadrul programului Lectura ºi Scrierea pentru Dezvoltarea Gândirii
Critice solicitã sã ne gândim la trei momente importante:

A. perioada de dinaintea lecþiei;

B. lecþia propriu-zisã;

C. perioada de dupã lecþie.

A. Perioada de dinaintea lecþiei
Când profesorii aleg un subiect pentru o lecþie ºi stabilesc abordãrile necesare, pun de obicei întrebãri de ordin
general legate de importanþa subiectului, precum ºi scopurile ºi obiectivele urmãrite în lecþie. Cadrele didactice care
vor sã angajeze elevii în mod activ în desfãºurarea lecþiilor fac totuºi ceva mai mult: mai aruncã o a doua privire
asupra materialului pentru a gãsi mijloace de sprijinire a învãþãrii active ºi de dezvoltare a gândirii critice. Ele vor
cãuta rãspunsuri la întrebãri precum cele de mai jos:

Motivaþia, Partea I: De ce este importantã aceastã lecþie? 
• Cum se leagã de alte subiecte studiate de elevi ºi cum poate îmbunãtãþi abilitãþile pe care ºi le-au dobândit? 

• Cum îi va pregãti pentru alte conþinuturi didactice ºi pentru înþelegerea acestora în cadrul disciplinei de faþã? 

• În ce fel se muleazã pe experienþa ºi pe interesele lor personale? 

• Ce cale spre comprehensiune ºi acþiune le va deschide în viitor?

Motivaþia, Partea a II-a: Ce oportunitãþi oferã lecþia pentru dezvoltarea gândirii?
• Care este informaþia cuprinsã în lecþie ce poate fi descoperitã sau construitã de elevi? 

• Cum poate fi ales sau aranjat conþinutul didactic pentru aceastã lecþie, pentru a rãspunde cât mai multor
rãspunsuri de facturã personalã? 

• Care sunt aspectele cele mai importante ale acestui subiect care dau naºtere la interpretãri, acceptare sau
dezaprobare?

• Cum poate fi conþinutul abordat productiv din punctul de vedere al mai multor discipline?

• Cum poate fi lecþia folositã pentru a dezvolta abilitãþile de investigare, analizã, evaluare ºi dezbatere, abilitãþi 
ce-ºi dovedesc utilitatea ºi în alte zone de interes?

• Ce aspecte ale subiectului necesitã continuarea investigãrii sau reacþii suplimentare din partea elevilor?

Stabilirea obiectivelor

Profesorul poate stabili mai multe obiective pentru fiecare lecþie în parte. Ideal ar fi ca obiectivele sã fie atât specifice,
cât ºi demonstrabile; iar unele dintre ele (nu neapãrat toate) ar trebui sã implice un nivel superior de conceptualizare. 

Proiectarea lecþiei 
dupã modelul promovat
în programul 
Lectura ºi Scrierea
pentru Dezvoltarea
Gândirii Critice 

Lectura

4.5
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• Care sunt cunoºtinþele ºi percepþiile care vor fi explorate sau transmise? Ce vor face elevii cu acele cunoºtinþe ºi
percepþii?

Obiectivele specifice au scopuri strict delimitate. De exemplu, dacã ne propunem sã predãm o lecþie despre
„revoluþiile de la 1848“ avem de-a face cu un obiectiv mai amplu decât acela de a preda o lecþie despre „izvoarele
filosofice, politice ºi artistice ale miºcãrilor revoluþionare de la 1848, din Franþa ºi România.“ Ultima formulare are
un caracter mult mai specific. Dar încã nu este unul demonstrabil.

Un alt detaliu ºi mai important este acela cã obiectivele specifice descriu comportamente vizibile, pe care elevii vor
trebui sã fie capabili sã le demonstreze  la sfârºitul lecþiei. Un exemplu de obiectiv demonstrabil poate fi urmãtorul:
„elevii vor putea sã menþioneze câte douã exemple de influenþe de tip filosofic, politic ºi artistic asupra miºcãrilor
revoluþionare de la 1848, din Franþa ºi România.“ Acest obiectiv este ºi specific ºi demonstrabil. Dar nu proiecteazã
elevii la un nivel superior de conceptualizare.

Obiectivele care cer un nivel superior de conceptualizare necesitã mai mult decât reproducerea informaþiei din memorie
ºi înþelegerea datelor prezentate de profesor. Reamintirea ºi înþelegerea ideilor înaintate de un profesor sau întâlnite într-o
carte pot fi valoroase; dar profesorii care doresc sã îi înveþe pe elevi sã fie autonomi îºi vor organiza conþinutul lecþiei
urmãrind ºi alte lucruri mult mai ambiþioase. Conform nivelurilor sau tipurilor de întrebãri prezentate în taxonomia lui
Bloom, gama tipurilor de gândire pe care elevii le pot efectua poate fi descrisã dupã cum urmeazã:

• Cunoaºtere: abilitatea de a repeta o informaþie în forma în care a fost prezentatã.

• Înþelegere: Abilitatea de a reformula ideea cu propriile cuvinte sau de a o pune într-o nouã formã.

• Aplicare: stabilirea relevanþei unei idei în legãturã cu un alt caz; rezolvarea unei noi probleme prin folosirea
unei strategii pertinente pe care elevul ºi-a asimilat-o.

• Analizã: Aflarea cauzelor ºi a efectelor ºi a subdiviziunilor unei idei complexe.

• Sintezã: combinarea mai multor idei pentru a obþine una nouã; crearea unei noi versiuni a unei idei; scoaterea
unei idei dintr-un domeniu sau gen ºi translatarea ei într-unul nou; soluþionarea unei probleme complexe
plecând de la câteva idei.

• Evaluare: Aprecierea calitãþii unei anumite idei sau a unui izvor pentru explicarea unui eveniment. 

Cadrele didactice cer uneori elevilor sã exerseze tipuri de gândire care nu se încadreazã clar în nici una din
categoriile de mai sus. Încercaþi sã descrieþi ce tip de gândire vreþi sã exerseze elevii dumneavoastrã dacã, de
exemplu, doriþi ca ei sã: 

• sã gãseascã o semnificaþie de ordin biografic în tema sau detaliul din material;

• sã exemplifice ideile prezentate la lecþie cu exemple din viaþa lor;

• sã compare douã sau mai multe idei sau lucruri;

• sã motiveze eventualele atitudini pe care elevii le-ar putea lua faþã de o anumitã problemã;

• susþinerea ºi apãrarea unei atitudini contrare faþã de un anumit argument;

• prezentarea unei idei sub mai multe forme sau schimbarea ierarhiei, doar pentru a vedea ce rezultã, ce mai
trebuie învãþat în legãturã cu un subiect.

Cunoºtinþele anterioare legate de conþinut ºi abilitatea de a folosi gândirea ºi procesele de învãþare însuºite în cadrul
lecþiei: e de bun simþ sã observãm cã elevii trebuie sã deþinã unele cunoºtinþe anterioare înainte sã înveþe un nou
subiect. Piaget defineºte învãþarea ca fiind procesul de adãugare a informaþiei noi la cunoºtinþele despre lume pe
care le deþinem deja. Ca urmare a lãrgirii orizontului informaþional, suntem capabili sã asimilãm. Conchidem
astfel cã elevii trebuie sã deþinã un bagaj de cunoºtinþe anterioare pentru a putea beneficia de rezultatele lecþiei.
Dacã nevoia lor de informaþie nu este foarte amplã, este suficient sã le oferim explicaþii de ordin general, înainte sã
începem lecþia propriu-zisã. Dacã nevoia de informaþie este mai amplã, trebuie sã organizãm curriculumul pentru
ca noua lecþie sã se suprapunã pe conþinuturile învãþate cu o zi înainte.

Atunci când abordãm noi modalitãþi de predare ºi învãþare, este mai puþin vizibil faptul cã elevii necesitã
dezvoltarea bagajului de cunoºtinþe anterior dobândite, în cadrul procesului de conceptualizare ºi învãþare. 
De exemplu, vrem sã folosim o metodã de învãþare prin cooperare într-o fazã incipientã a lecþiei despre izvoarele
miºcãrilor revoluþionare de la 1848. Dacã aceastã metodã nu a mai fost niciodatã aplicatã la aceºti elevi, provocarea
iscatã de necesitatea învãþãrii poate deranja concentrarea pe rezolvarea sarcinii de învãþare. Pentru a preîntâmpina
aceastã situaþie, putem introduce tehnica grupãrii cu o temã mai simplã, cum ar fi muzica din secolul al XIX-lea,
înainte sã extragem de la elevi idei privind revoluþiile secolului al XIX-lea. Nevoia de a dezvolta abilitãþile de
învãþare anterior dobândite se aplicã ºi în cazul elevilor care lucreazã în grupuri de învãþare prin cooperare sau
când se aplicã abilitãþile de studiu. (Dacã acest interes acordat cunoºtinþelor anterioare ºi abilitãþilor procesuale
determinã elevii sã înveþe mai mult dintr-o lecþie, timpul necesar acestei etape este atunci justificat.) 
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Evaluare: 
•• Ce dovezi vom cãuta

o care sã ne demonstreze cã elevii învaþã conþinutul lecþiei?

o care sã ne demonstreze cã elevii aplicã adecvat procesele de gândire ºi învãþare?

• Ce tipuri de gândire vrem sã foloseascã elevii? Cum vom ºti cã urmeazã paºii corecþi?

• Ce strategii de învãþare ºi procese de grup trebuie sã aplice elevii? Cum vom ºti cã urmeazã paºii corecþi?

Administrarea resurselor ºi a timpului 

• Ce resurse se vor folosi pentru activitãþile lecþiei? Manuale? Caiete de notiþe? Planºe pentru expunere? Alte
ilustraþii?

• Cât va dura fiecare activitate? Este vorba de o lecþie de 50 de minute sau de mai multe lecþii de câte 50 de minute
fiecare? Dacã cele douã ore sunt la o sãptãmânã distanþã, se creeazã vreo problemã?

Organizarea în grupuri 

• Cum vor fi elevii grupaþi? Vor lucra individual, în perechi, în grupuri? Dacã avem în vedere ultima variantã,
cum sã-i grupez? Câþi elevi va avea fiecare grup? Cât de des se va schimba componenþa grupului?

B. Lecþia propriu-zisã

Evocare
• Cum vom direcþiona elevii sã punã întrebãri ºi sã formuleze scopuri pentru a învãþa?

• Cum va fi focalizatã capacitatea de gândire a elevului asupra unui singur subiect? 

• Cum le trezim curiozitatea?

• Cum recapitulãm cunoºtinþele anterioare?

• Cum vor fi direcþionaþi sã punã întrebãri?

Realizarea sensului
• Ce conþinut va fi prezentat sau explorat? Cum?

• Ce vor face elevii pentru a înþelege semnificaþia în timpul lecþiei?

Reflecþie
•• Cum vor folosi elevii semnificaþia lecþiei?

• Cum sã organizez discuþiile reflexive?

• Ce teme scrise sã le aloc în timpul lecþiei?

• Cum sã aplic abilitatea sau conceptul introdus?

• Ce concluzii apar la sfârºitul lecþiei? Pânã la ce grad de detaliu mergem în tratarea unei probleme?

C. Perioada de dupã lecþie
Dupã lecþie, urmeazã o serie de alte activitãþi pe care elevii le vor putea parcurge pentru a-ºi consolida cunoºtinþele,
abilitãþile, valorile. 

• Spre ce învãþare sau activitate ne conduce aceastã lecþie? 

• Cum putem aplica aceste procese altui act de investigare?

• Ce întrebãri mai rãmân de explorat? 

• Ce facem odatã cu încheierea lecþiei? Ce acþiuni dorim sã întreprindem?
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Scenariu didactic cu utilizarea unor metode de învãþare activã – exemplu

Disciplina: Fizicã
Clasa a VI-a
Subiectul: Lumina

Înainte de citirea textului

La începutul lecþiei se va folosi un ghid de studiu (vezi tabelul de mai jos), care li se împarte elevilor. Elevii citesc
enunþurile ºi decid, individual, dacã acestea sunt adevãrate sau false, marcând cu X în dreptul enunþului coloana pe
care o considerã potrivitã. 

Ghid de studiu

Adevãrat Enunþ Fals

1. Lumina provine de la o mare diversitate de surse.

2. Lumina este incolorã.

3. Oglinzile reflectã lumina care cade pe suprafaþa lor.

4. Dacã ar fi întuneric tot timpul, unele plante (majoritatea plantelor) n-ar creºte deloc.

5. Dacã expun un tricou roºu la luminã timp îndelungat, el se va decolora.

6. Lumina reflectatã de suprafaþa zãpezii dãuneazã ochiului uman.

Dupã completarea individualã, elevii lucreazã cu un coleg ºi îºi comparã tabelele. Discutã justificarea rãspunsului dat,
mai ales în cazul enunþurilor evaluate diferit. Dacã argumentele colegilor care au ales diferit îi conving, elevii se pot
rãzgândi ºi pot schimba notarea (de la adevãrat la fals sau invers). Profesorul nu va oferi acum rãspunsurile corecte.

În timpul lecturii

Elevii primesc un text care conþine informaþii ºi explicaþii cu ajutorul cãrora elevii pot decide dacã enunþurile din
ghidul de studiu sunt adevãrate sau false. Elevii vor fi rugaþi sã citeascã textul folosind sistemul de marcare /
codificare SINELG:

- În dreptul enunþurilor sau paragrafelor care confirmã ceea ce ºtiau pun semnul bifat (v);

- În dreptul enunþurilor sau paragrafelor care contrazic ceea ce ºtiau pun semnul minus (—);

- În dreptul enunþurilor sau paragrafelor care sunt neclare pun un semn de întrebare (?);

- În dreptul enunþurilor sau paragrafelor care conþin informaþii noi pun semnul plus ( +).  

Dupã citirea textului

Elevii vor completa acum tabelul de mai jos cu cel puþin douã enunþuri în fiecare coloanã, transcriind informaþiile
marcate în acest fel în timpul lecturãrii textului:

– + ?



Elevii revin la ghidul de studiu pe care l-au completat la începutul lecþiei. Verificã dacã au avut dreptate când au
evaluat enunþurile ca false sau adevãrate. Dacã au greºit, îºi corecteazã acum tabelul. Elevii discutã în perechi sau
grupuri mici pentru a argumenta de ce au decis acum cã enunþul e adevãrat sau fals, folosind textul ºi însemnãrile
lor din timpul lecturii. Dupã discuþiile în perechi, profesorul modereazã discuþia pe marginea fiecãrui enunþ cu
întreaga clasã ºi oferã explicaþii acolo unde elevii nu au înþeles sau nu sunt siguri de explicaþie. 

Dacã timpul permite, elevii recitesc acum enunþurile sau paragrafele marcate cu –, + ºi discutã despre felul în care
pot utiliza noile cunoºtinþe în viaþa de zi cu zi. Iatã câteva întrebãri de pornire a discuþiilor:

•  Ce ºtiaþi altfel ºi de unde ºtiaþi acele lucruri? 

•    În ce fel vã afecteazã în activitãþile de zi cu zi aceste informaþii noi? Ce veþi face altfel ca urmare a aflãrii acestor
noi informaþii?

La sfârºitul lecþiei, elevii vor completa urmãtoarele fraze pentru a se autoevalua ºi pentru a-ºi stabili sarcini de
învãþare ulterioare:

- Cel mai important lucru pe care l-am învãþat astãzi este
.......................................................................................................................................................................

- Lucrul care nu-mi este în continuare clar este
.......................................................................................................................................................................
Pentru a mã lãmuri va trebui sã fac urmãtoarele: 
....................................................................................................................................................................... 
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Noi, cadrele didactice, reprezentãm modele de comportament pentru elevii
noºtri. Elevii învaþã încã de la primele experienþe ºcolare sã acorde atenþie la
ceea ce zicem, dar ºi la ceea ce facem. Ca urmare a observãrii atente, elevii
învaþã ce e considerat important, ce aºteptãm de la ei pe viitor ºi ce tipuri de
informaþie trebuie sã-ºi însuºeascã pentru evaluãri. Astfel, pe lângã
împãrtãºirea informaþiilor ºi ideilor, le arãtãm ce e important pentru noi ºi
prin intermediul întrebãrilor pe care le formulãm. Expunerea repetatã la
ceea ce noi indicãm  a fi valoros  îi determinã pe copii sã discearnã lucrurile
pe care ei le apreciazã cel mai mult.

Studiile sugereazã cã peste 75% din întrebãrile pe care cadrele didactice le
adreseazã elevilor sunt literale, adicã solicitã reproducerea unor date sau
informaþii (de tipul „Care este cel mai înalt vârf din Himalaya?“; „Cine a
scris „Moromeþii“?; „Când ºi unde s-a nãscut Marin Preda?“). Fie cã materia
este din domeniul ºtiinþelor, matematicii sau literaturii, întrebãrile cu care
se confruntã elevii necesitã adeseori rãspunsuri formate dintr-un singur
cuvânt sau o frazã simplã. Printre exemplele de astfel de întrebãri sunt cele
care le cer elevilor sã numeascã un animal cu patru picioare, numele unui
sat dintr-o lecturã pe care elevii au citit-o împreunã sau sã menþioneze
numãrul, culoarea, distanþa sau data. Cu atâtea întrebãri care vizeazã
informaþii ºi date, nu e de mirare cã elevii noºtri valorizeazã informaþia
fapticã, faþã de orice alte forme de cunoºtinþe ºi-ºi consumã cea mai mare
parte a timpului la acest nivel de gândire inferioarã (memorare).

Poate fi însã înºelãtor sã le inducem elevilor ideea cã toate cunoºtinþele
existente ºi cele care vor apãrea în viitor pot fi învãþate. În plus, cunoaºterea
faptelor pur ºi simplu nu înseamnã nimic, dacã cei care deþin acele
informaþii nu au capacitatea de sintezã, de integrare ºi de reconstruire a
informaþiei sub o formã care sã o facã utilizabilã ºi aplicabilã. Rãspunsul dat
întrebãrilor literale necesitã doar un vocabular limitat ºi nu implicã o
conversaþie semnificativã. 

Mulþi elevi ºi-au dezvoltat capacitatea de a-ºi reaminti informaþia fapticã,
fãrã a înþelege ideile centrale în care sunt încastrate faptele. Pot sã
memoreze fãrã a atribui semnificaþii celor memorate sau fãrã a-ºi schimba
experienþa de învãþare. Dacã învãþarea este privitã ca o modificare continuã
înspre mai bine a comportamentului, memorarea contribuie la învãþare
într-o mãsurã extrem de micã.

Pentru ca elevii sã reflecteze asupra informaþiei noi ºi sã o integreze în
universul de cunoaºtere ºi credinþe dezvoltat pânã în acel moment, trebuie
sã se implice în conversaþie, sã-ºi exprime ideile cu propriile cuvinte ºi sã-ºi
lãrgeascã vocabularul. Întrebãrile literale le neagã elevilor posibilitatea de a
conversa ºi deci de a-ºi lãrgi capacitatea de exprimare.

Rolul întrebãrilor 
în procesul 
de predare-învãþare 

Lectura

4.6



• observaþia ºi memorarea informaþiei 

• cunoaºterea datelor, evenimentelor, locurilor 

• cunoaºterea ideilor principale 

• cunoaºterea desãvârºitã a unei materii 

Cuvinte-cheie pentru formularea sarcinilor de învãþare:
enumerã, defineºte, spune, descrie, identificã, aratã, marcheazã, adunã, examineazã,
catalogheazã, citeazã, numeºte, cine, când, unde etc.

Întrebãrile literale sunt acelea care cer informaþii faptice. Ele vor doar sã reaminteascã
anumite date ºi elevii au nevoie doar de cunoºtinþe de scurtã duratã ale unui conþinut specific,
pentru a rãspunde bine. Rãspunsurile la întrebãrile literale se gãsesc de obicei în text. Elevii
trebuie doar sã repete ceea ce s-a spus înainte.

Sarcinile de învãþare care solicitã nivelul superior de gândire cer elevilor sã
interpreteze, sã analizeze, sã sintetizeze ideile, informaþia, sã reconstruiascã
ºi sã interpreteze imaginile ºi sã evalueze sau sã aplice propriile scheme
mintale la învãþarea ulterioarã. Este important sã se înþeleagã faptul cã prin
formularea sarcinilor de învãþare ºi a întrebãrilor pe care le adresãm elevilor
putem declanºa diferite tipuri de gândire la diferite nivele de rafinament.
Toate tipurile de întrebãri sunt importante, cãci determinã moduri diferite
de gândire ºi experienþe diferite de învãþare. 

Educaþia sprijinã indivizii în trecerea lor de la nivelul inferior de gândire la
unul superior, unde pot face uz de cunoºtinþele ºi ideile acumulate. Dacã
gândirea rãmâne la nivelul inferior al memorãrii, cunoºtinþele pe care le
deþinem vor fi similare informaþiei stocate într-o enciclopedie sau pe
rafturile unei biblioteci.

Benjamin Bloom a elaborat taxonomia obiectivelor educaþionale prezentatã
mai jos încã în 1956. Iniþial, taxonomia rãspundea mai ales nevoii
examinatorilor de a-ºi corela ºi armoniza sistemele de evaluare. Într-un
sistem de învãþãmânt în care curriculumul este construit pornind de la
obiective ºi competenþe, taxonomia ajutã la corelarea acestora cu sarcinile
de învãþare construite ºi gradate atent pentru a determina învãþarea
autenticã. În tabelul de mai jos, am inclus în treptele taxonomiei lui Bloom
tipurile de întrebãri care conduc la dezvoltarea competenþelor la nivele
diferite ale taxonomiei.
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Taxonomia lui Bloom 
ºi formularea sarcinilor
de învãþare 

Lectura

4.7

Competenþe Abilitãþi dovedite

C
u

n
oa

ºt
er

e
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Competenþe Abilitãþi dovedite

C
om

pr
eh

en
si

u
n

e
• înþelegerea informaþiei 

• gãsirea semnificaþiei 

• transpunerea cunoºtinþelor într-un context nou 

• interpretarea faptelor, comparaþie, diferenþã 

• ordonare, grupare, gãsirea cauzelor

• previziune a consecinþelor 

Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de învãþare:
rezumã, descrie, interpreteazã, gãseºte diferenþe, spune ce o sã se întâmple, asociazã, distinge,
estimeazã, diferenþiazã, discutã, extinde.

Întrebãrile de comprehensiune cer elevului sã punã informaþia într-o formã nouã. O întrebare
de acest tip îi cere de exemplu elevului sã-ºi imagineze o situaþie, o scenã sau un eveniment
despre care învaþã ºi sã descrie rezultatul. Întrebãrile de comprehensiune (sau traducere)
încurajeazã elevii sã restructureze ºi sã transforme informaþia în diverse imagini. Elevii trebuie
sã discute asupra imaginii sau a sunetului pe care îl au în minte atunci când citesc. Trebuie sã
ajungã la o experienþã de tip senzorial ºi apoi sã foloseascã limbajul pentru a-i informa ºi pe
ceilalþi despre viziunea lor. Este un proces activ ºi creativ de participare la învãþare.

Întrebãrile de interpretare cer elevilor sã descopere conexiuni între idei, fapte, definiþii sau
valori. Elevii trebuie sã se gândeascã la felul în care ideile ºi conceptele se unesc pentru a
cãpãta sens. Trebuie sã înþeleagã conexiunile între idei ºi sã construiascã diverse contexte în
care acestea se potrivesc. 

A
pl

ic
ar

e

• folosirea informaþiei

• folosirea metodelor, conceptelor, teoriilor în situaþii noi 

• rezolvarea problemelor prin folosirea abilitãþilor sau cunoºtinþelor necesare 

Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de învãþare:
aplicã, demonstreazã, calculeazã, completeazã, ilustreazã, aratã, rezolvã, examineazã,
modificã, asociazã, schimbã, clasificã, experimenteazã, descoperã.

Întrebãrile pentru aplicare oferã elevilor posibilitatea de a rezolva probleme sau de a
investiga ulterior probleme de logicã sau de raþionament întâlnite în lecturile sau experienþele
lor de învãþare. 

A
n

al
iz

ã

• observarea tipologiilor

• organizarea pãrþilor 

• recunoaºterea înþelesurilor ascunse 

• identificarea componentelor 

Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de învãþare:
analizeazã, separã, ordoneazã, explicã, conecteazã, clasificã, aranjeazã, divide, comparã,
selecteazã, explicã, conclude.

Întrebãrile pentru analizã investigheazã dacã un eveniment este explicat corect sau dacã alte
rãspunsuri sau circumstanþe explicã lucrurile mai bine. 



Când depãºiþi nivelul întrebãrilor literale, demonstraþi cã valorizaþi gândirea
elevilor dumneavoastrã. Aceºtia înþeleg cã memorarea informaþiei este doar
un tip de învãþare, dar acestea trebuie integrate în sistemul de gândire
propriu, analizate ºi utilizate cu un scop, pentru a nu-ºi pierde semnificaþia.
Elevii înþeleg totodatã cã a ºti nu înseamnã sã repeþi ce se gãseºte pe o
paginã de carte sau sã repeþi cu propriile cuvinte. Cunoºtinþele valoroase
sunt acelea care se gãsesc în mintea lor. Acele cunoºtinþe capãtã înþeles doar
în mãsura în care noile idei ºi concepte sunt integrate în universul de
cunoaºtere anterior construit.

Elevii de toate vârstele ºtiu sã punã întrebãri la nivelul tuturor
dimensiunilor menþionate mai sus. Unele cadre didactice considerã cã
nivelurile superioare ale taxonomiei sunt potrivite doar pentru elevii mai
mari. Nimic mai greºit. Aceste întrebãri nu sunt tipice pentru un anumit
stadiu de dezvoltare. Doar conþinutul rãspunsurilor elevilor se supune
acestei reguli (de exemplu, un copil la grãdiniþã va ºti sã evalueze dacã
ursuleþul din pluº este preferabil faþã de maºinuþa cu telecomandã sau
invers, dar nu va ºti sã evalueze dacã sistemul parlamentar bicameral este
preferabil unui alt sistem). 
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Competenþe Abilitãþi dovedite

Si
n

te
zã

• folosirea vechilor idei pentru a crea unele noi 

• generalizarea pornind de la fapte date 

• corelarea cunoºtinþelor din mai multe domenii 

• predicþie, tragerea concluziilor 

Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de învãþare:
combinã, integreazã, modificã, rearanjeazã, substituie, planificã, creeazã, proiecteazã,
inventeazã, compune, formuleazã, pregãteºte, generalizeazã, rescrie.

Întrebãrile de sintezã încurajeazã rezolvarea problemelor creative folosind gândirea originalã.
În timp ce problemele pentru aplicare cer elevilor sã rezolve problemele pornind de la
informaþia disponibilã, întrebãrile de sintezã le dau posibilitatea de a-ºi folosi toatã gama de
cunoºtinþe ºi de experienþe pentru a da soluþii creative.

E
va

lu
ar

e

• comparaþia între idei 

• evaluarea valorii teoriilor, prezentãrilor 

• alegere bazatã pe un argument raþional 

• verificarea valorii probelor

• recunoaºterea subiectivitãþii 

Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de învãþare:
evalueazã, decide, ierarhizeazã, testeazã, mãsoarã, recomandã, convinge, selecteazã, judecã,
explicã, distinge, sprijinã, conchide, comparã, rezumã.

Întrebãrile pentru evaluare cer elevilor sã emitã judecãþi despre bine ºi rãu, conform
standardelor pe care ei le definesc. Ele cer ca elevul sã înþeleagã noutatea ºi s-o integreze într-un
sistem de credinþe personal de la care va porni pentru a emite judecãþi. Este nevoie de un
proces complex de integrare ºi de înþelegere, care personalizeazã învãþarea ºi îi permite
elevului sã adopte noi idei ºi concepte. 



814. LECTURI SUPLIMENTARE

În general, profesorii de literaturã împãrtãºesc o perspectivã comunã asupra
scrisului ºi a felului în care acesta trebuie predat. Procesul de scriere le indicã
elevilor cum pot crea eseuri de calitate ºi le dã regulat posibilitatea sã scrie pentru
a-ºi împlini propriile scopuri ºi pentru a prezenta în faþa unui public real.

Pânã acum câþiva zeci de ani, prin scris se înþelegea doar scrisul de mânã.
De atunci, numeroase cercetãri – având la bazã studii ce analizeazã ce fac
scriitorii profesioniºti atunci când scriu ºi ce se întâmplã când profesorii le
aratã elevilor lor cum sã facã acelaºi lucru – au scos la ivealã forþa scrierilor
produse de tineri ºi au dat naºtere unei abordãri de predare a scrisului,
înþeles ca proces. 

Tradiþional, contextele care li se ofereau elevilor pentru a practica arta
scrisului aveau foarte puþine în comun cu situaþiile din viaþa realã. La ºcoalã,
elevii scriau despre anumite teme, extrase din aria de interes sau din
experienþa lor, profesorul fiind aproape exclusiv unicul membru al publicului
ºi fiind adeseori mai informat în legãturã cu tema respectivã decât elevul
însuºi. Scopul activitãþii de scriere este de a demonstra profesorului
cunoºtinþele elevului în legãturã cu subiectul respectiv. Standardele conform
cãrora produsul este apreciat  au în vedere doar în micã mãsurã mesajul
textului sau rezultatele practice ºi se concentreazã asupra corectitudinii. Dacã
se doreºte ca elevii sã experimenteze la maximum puterea comunicãrii scrise,
trebuie sã li se permitã sã abordeze teme pe care le cunosc ºi la care þin sã le
prezinte în faþa unui public real, urmând diferite finalitãþi ºi încadrându-se în
contexte în care scrisul conteazã. Trebuie încurajaþi ºi îndrumaþi în legãturã
cu rescrierea textului, pentru ca activitatea lor sã fie mai eficientã. 

Avantajele abordãrii scrisului ca proces
Ce semnificaþie are pentru elevi abordarea scrisului ca proces? Apar
schimbãri semnificative ale deprinderilor de tip intelectual, cum ar fi modul
de integrare în societate. Alte schimbãri au o amplitudine mai redusã, dar
sunt, la rândul lor, importante (îmbunãtãþirea vocabularului ºi a folosirii
limbajului). Unele dintre avantajele importante ale abordãrii scrisului ca
proces sunt urmãtoarele:

1. Scrisul ajutã elevii sã-ºi defineascã propria identitate ºi sã-ºi respecte
mai mult propriile gânduri ºi experienþe.

2. Scrisul îi direcþioneazã pe elevi spre o gândire mai profundã: scriitorul
înregistreazã o idee, o cautã ºi în alte lucrãri ºi o completeazã cu altã
idee, mai interesantã uneori. Scrisul sprijinã gândirea criticã.

3. Scrisul creºte curiozitatea oamenilor ºi îi transformã în observatori atenþi.

4. Scrisul îi face pe oameni sã conºtientizeze experienþele ºi provocãrile
colegilor de clasã. Lecturarea textelor produse duce la creºterea spiritului
comunitar al clasei.

5. Scrisul îmbunãtãþeºte abilitatea de citire a elevilor, dându-le posibilitatea „sã
citeascã asemeni scriitorilor“ ºi ajutându-i sã înþeleagã mai bine cum sunt
construite textele. (ªi viceversa, lectura le dã elevilor posibilitatea de „a scrie
ca scriitorii“, folosind un limbaj bogat ºi variat, adecvat tipului de text.)

Abordarea scrisului 
ca proces 

Lectura

4.8



6. Temele sau alte tipuri de activitãþi scrise sunt instrumente puternice de
inducere a introspecþiei.  

7. Scrisul le dã elevilor posibilitatea ca ideile ºi experienþele lor sã fie
valorizate de ceilalþi.

Cei care au elaborat aceastã abordare a scrisului ca proces s-au inspirat din
douã surse principale: scriitorii profesioniºti ºi tinerii. Am aflat de la
scriitorii profesioniºti ce fac atunci când scriu ºi de ce condiþii au nevoie.
Au fost apoi recreate contextele, pentru ca tinerii sã desfãºoare aceleaºi
procese, în condiþii asemãnãtoare. 

De ce au nevoie scriitorii
Ce le trebuie scriitorilor atunci când scriu? De ce condiþii au nevoie?

1. Ocazii regulate de a scrie. Trebuie sã ºtim dacã vom avea mai multe ocazii
de a scrie. Odatã ce aflãm acest lucru, începem sã cãutãm idei, chiar ºi
atunci când nu scriem. Totuºi, pentru cã multe dintre cele mai bune idei
apar în timpul creaþiei, practica regulatã a scrisului ne dã posibilitatea de
a veni cu noi idei.

2. Subiecte interesante. Nu putem sã scriem întotdeauna despre lucruri pe
care le cunoaºtem ºi despre teme care ne intereseazã. Scrisul reprezintã o
excelentã modalitate de a investiga noi idei ºi subiecte. Lectura creeazã ºi
ea ºansa de a veni în contact cu idei noi.

3. Modele. Toþi scriitorii cunosc operele confraþilor ºi forma pe care au
adoptat-o pentru a-ºi comunica ideile. Scrisul altora este folosit drept
model. Tot un model, dar înþeles diferit, este sã ai în faþa ta pe cineva
care scrie, vorbeºte despre acest lucru ºi demonstreazã cã, ºi în cazul
scriitorilor profesioniºti, existã începuturi ratate, rescrieri ºi corecturi,
înainte ca ºi cel mai mic fragment sã fie definitivat pentru publicat. S-a
spus cã scrisul este un „meºteºug de atelier“: cel mai bine se predã prin
forþa exemplului. Provocarea constã pentru cadrele didactice în a da acel
exemplu. Dumneavoastrã trebuie sã fiþi primul. 

4. Public ºi piaþã de desfacere. Unii scriu doar pentru ei înºiºi, jurnale sau
poezii pe care nu le vede nimeni. Deºi e adevãrat cã noi suntem primii
noºtri cititori, cei mai mulþi dintre noi simt nevoia sã transmitã ceva în
scris celor din jur. Nu scriem pentru a obþine faima, ci mai mult pentru
a fi conectaþi cu adevãrat ºi în profunzime cu alþi oameni. În scris, ne
împãrtãºim gânduri, experienþe ºi idei pe care altfel nu le-am putea
comunica. 

5. Obiceiul de a revizui. Prima variantã este ca o bucatã informã de lut,
urmeazã sã fie lucratã ºi prelucratã, pânã la o formã acceptabilã. „Scrisul
înseamnã rescriere,“ spun mulþi autori titraþi. Acest obicei este piatra de
încercare pentru începãtori, dar îºi gãseºte motivaþia în dãruirea faþã de
un lucru bine fãcut.

6. Suspendarea convenþiilor. Scriitorii siguri pe ei ºtiu cã se vor reîntoarce
asupra textului pentru a verifica dacã e îngrijit ºi corect gramatical. Deºi
aceste convenþii sunt importante, prima preocupare ar trebui sã fie sã
scriem ceea ce ne intereseazã.

7. Sprijin colegial. Cei mai mulþi scriitori profesioniºti sunt în permanent
contact cu alþi scriitori, mulþi fãcând parte din asociaþii de scriitori, unde
pot vorbi despre ceea ce au scris, inclusiv despre probleme ºi succese.

8. Oportunitãþi de a trata mai multe teme, în mai multe genuri. La ºcoalã,
elevii pot scrie despre ºtiinþele sociale, despre matematicã, ºtiinþã,
literaturã; pot scrie ficþiune, eseuri descriptive, argumentative, poezii etc.
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Scrisul ca proces
Existã un singur proces pe care scriitori îl parcurg pentru a încheia o operã?
Nu, dar existã o descriere a scrisului ca proces care pare a fi asemãnãtoare
în cazul majoritãþii scriitorilor. 

Scrisul ca proces este o modalitate prin care elevul porneºte de la o idee, îi
dã treptat o formã pânã când este cu succes comunicatã cititorilor. Astfel se
construiesc conexiuni între cititori ºi scriitor, prin intermediul temei
dezvoltate de autor din ideea originalã. Este un proces în etape, prin care
elevii devin scriitori credibili ºi prin care scrisul devine un catalizator pentru
clarificarea ºi exprimarea ideilor.

Conform modelului „scrisul ca proces“ pe care îl vom folosi aici, cele mai
profunde texte trec prin trei etape: pregãtire, schiþare ºi revizuire. Cei care
urmeazã sã fie publicaþi mai trec prin douã etape: editare ºi publicare. Trece
fiecare text prin aceste etape ºi în ordinea aceasta? Bineînþeles cã nu. Este
foarte posibil ca tinerii sã miºte între aceste etape, deºi ordinea amintitã este
destul de des întâlnitã. În paginile urmãtoare, vom explica fiecare etapã ºi
vom da exemple de activitãþi care îi pot ajuta pe elevi sã o înveþe pe fiecare
în parte. Iarãºi, trebuie sã spunem cã scrisul ca proces descris aici poate fi
utilizat la toate materiile, deºi îºi gãseºte aplicaþii speciale în cadrul
disciplinelor care vor fi menþionate ulterior în acest ghid.

• Pregãtire: aceasta este etapa în care se adunã informaþii ºi gânduri.
Trecem în revistã ideile care ne sunt disponibile despre un anumit
subiect ºi începem sã planificãm cum îl vom trata.

• Schiþare: aceasta este etapa de aºezare a ideilor pe hârtie. Schiþarea este o
etapã experimentalã. Ne notãm ideile pentru a vedea ce avem de spus în
legãturã cu un subiect. Odatã scrise, le putem face mai clare, chiar mai
rafinate. Nu este etapa în care sã ne privim critic ideile, forma lor sau
scrierea ºi corectitudinea. 
Va trebui sã facem ºi acest lucru, dar mai târziu. Mulþi scriitori tineri (cu
adevãrat cei mai mulþi scriitori) nu scriu mai mult de o versiune a
textului. Cei profesioniºti – da. „Scrisul înseamnã rescriere. “ Încurajaþi
elevii sã  vadã scrisul ca pe o schiþã.

• Revizuire: aceastã etapã înseamnã cã schiþa este perfecþionatã. Trebuie
urmaþi ºi aici doi paºi. Vrem sã vedem ce avem de spus ºi sã decidem
dacã putem sã o facem mai bine. Suntem preocupaþi ca ideile noastre sã
fie clare ºi prezentate în forma adecvatã.  

• Editare: aceasta este ultima etapã înainte de publicare. Editarea are loc la
sfârºit, deoarece poate fi nevoie sã se scoatã sau sã se adauge noi pagini
sau paragrafe. Asta când se ajunge la forma finalã, dar înainte gãsim
perioada dedicatã editãrii. Aceastã obiºnuinþã de editare trebuie
desprinsã prin urmãrirea a trei puncte: 

o Grija pentru corectitudinea lucrãrii;

o Descoperirea erorilor;

o Corectarea erorilor.

• Publicare: Ultima etapã a scrisului ca proces. Perspectiva cã lucrarea va
ajunge pe mâna unui public îi face pe mulþi elevi sã scrie, sã rescrie, sã
perfecþioneze – mai ales dacã lucrãrile altor elevi s-au bucurat de
apreciere. Publicarea le permite elevilor sã cunoascã ºi munca altora.



Ar fi fals sã spunem cã orele de învãþare prin cooperare se desfãºoarã
întotdeauna fãrã probleme. Pot apãrea o serie de probleme reale, nici una
însã imposibil de rezolvat. Ocazional, un elev care-i dominã pe ceilalþi va
vorbi exagerat de mult sau va încerca sã controleze grupul. Cum putem
preveni acest lucru? 

Desemnaþi elevii prin rotaþie sã modereze discuþiile la fiecare orã. Sarcina
moderatorului este sã-ºi trateze colegii în mod egal ºi sã facã în aºa fel, încât
toþi sã participe în mod egal. Mai mult, elevii înþeleg destul de repede cã
activitãþile grupului se desfãºoarã mai eficient dacã i se permite fiecãruia sã-ºi
prezinte materialul pregãtit sau ideile înainte de întrebãri ºi comentarii. În
acest fel se va reduce problema legatã de dorinþa de dominaþie a vreunui elev.

Unii elevi citesc încet ºi întâmpinã dificultãþi în redactarea unui raport în
cadrul grupului lor. Cum îi putem ajuta? 

Asiguraþi-vã cã elevii cu abilitãþi de citire reduse nu prezintã un raport de o
calitate inferioarã. Pentru a rezolva aceastã problemã, tehnica mozaicului, de
exemplu, porneºte de la grupurile de „experþi“. În aceste grupuri, elevii au
ºansa de a discuta raportul ºi de a-l modifica, pornind de la sugestiile altor
membri ai grupului lor de  experþi.

Unii elevi  sunt atât de avansaþi încât se plictisesc sã lucreze cu elevii mai
înceþi. Este oare învãþarea prin cooperare eficace ºi în ceea ce-i priveºte pe
aceºtia? 

Plictiseala poate fi o problemã în orice clasã, indiferent de tehnica de predare
aplicatã. Cercetãrile sugereazã cã nivelul de plictisealã scade la lecþiile în care
se foloseºte învãþarea prin cooperare, comparativ cu lecþiile tradiþionale. O
schimbare interesantã pentru elevii avansaþi poate fi aceea de a primi rolul de
profesor. Dacã aceºtia sunt încurajaþi sã gândeascã asemeni unui profesor,
experienþa de învãþare se poate transforma dintr-o sarcinã plictisitoare într-o
provocare captivantã. 

În unele cazuri, elevii nu au experimentat niciodatã învãþarea prin
cooperare. Vor funcþiona aceste tehnici la elevii care au fost formaþi sã fie
competitivi, de la o vârstã ºcolarã micã? 

Cercetãrile ne aratã cã învãþarea prin cooperare are cel mai puternic efect
atunci când se introduce în ºcoala primarã. În mod evident, introducerea
învãþãrii prin cooperare este o încercare destul de grea pentru elevii de 16 ani
care nu au experimentat-o niciodatã înainte. Vechile moravuri se schimbã
greu. Dar se schimbã ºi niciodatã nu e prea târziu. Experienþa a dovedit cã,
deºi e nevoie de ceva mai mult timp, cei mai mulþi elevi de liceu care participã
la o activitate de învãþare de tip mozaic pentru prima oarã realizeazã foarte
repede avantajele structurilor cooperative. 
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Grupurile de învãþare
prin cooperare 

Lectura

4.10

Chestionar pentru elevi
Fiecare clasã e diferitã de alta. Pentru a putea dezvolta grupuri de învãþare
în cooperare, e bine sã cunoaºteþi pãrerea elevilor despre urmãtoarele
lucruri. Dupã ce aþi oferit ºansa de a învãþa prin cooperare unei clase de-a
lungul unui semestru, vã recomandãm sã administraþi chestionarul de mai
jos pentru a afla cât de eficientã e învãþarea prin cooperare la nivelul clasei
respective. 

Instrucþiuni: Ce pãrere ai despre cum e sã fii elev în clasa noastrã? Pune un X în cãsuþa care descrie cel mai bine
situaþia ta sau situaþia clasei noastre aºa cum o percepi tu.

Aproape Rareori Câteodatã Frecvent Aproape
niciodatã întotdeauna

Avem ºansa de a lucra cu
alþi elevi.

Altor elevi le place sã mã
ajute sã învãþ.

Îmi termin cea mai mare parte
din sarcini de unul singur.

Îmi place sã-mi împãrtãºesc
ideile cu ceilalþi.

Învãþ lucruri importante de
la ceilalþi elevi.

Am prieteni buni.

Facem schimb de idei ºi
materiale.

Ne cunoaºtem bine 
între noi.

Am ºansa de a discuta cu
colegii mei.

Ne place sã fim împreunã.



Cercurile literare presupun grupuri mici de elevi, întrunite cu scopul de a
discuta amãnunþit asupra unui fragment literar. Cercurile reprezintã o
modalitate prin care elevii, pe mãsurã ce citesc, discutã ºi îºi exprimã
reacþiile faþã de un text literar, pot  sã-ºi dezvolte capacitatea de gândire
criticã ºi de reflecþie. Aceastã strategie direcþioneazã elevii spre o înþelegere
mai profundã a lecturilor. Se folosesc discuþii organizate ºi rãspunsuri scrise
sau nonverbale (desene, ilustraþii, tabele). Elementul cheie al acestei strategii
constã în folosirea fiºelor de roluri în timpul discuþiilor de grup. 

În general, în timpul unor astfel de discuþii, elevii discutã despre aceeaºi
lucrare: un text scurt pe care l-au citit deja sau unul mai amplu care este
analizat pe mãsura lecturãrii lui. 

Forumurile de discuþii se pot desfãºura iniþial cu efectivul complet al clasei,
pânã când elevii se familiarizeazã ºi ajung sã-ºi însuºeascã un anumit tipic.
Acestea pot fi ulterior restrânse la grupuri mai mici, de patru sau cinci elevi,
care se întrunesc simultan. Cercurile literare se pot desfãºura de câteva ori pe
sãptãmânã sau mai rar. La începutul anului ºcolar, durata activitãþii poate sã
nu depãºeascã 20 de minute, dar, pe mãsurã ce elevii câºtigã experienþã ºi
încredere în forþele proprii pentru a vorbi despre literaturã, durata poate fi
extinsã la 40 de minute, fãrã a lua în considerare timpul necesar lecturãrii
textului. În cadrul cercurilor literare, toþi cei implicaþi pot face comentarii
sau adresa întrebãri, iar elevii sunt încurajaþi sã-ºi îndrepte comentariile ºi
întrebãrile preponderent spre ceilalþi elevi, ºi nu spre profesor. 

Cercurile literare reprezintã grupuri de discuþii organizate. Structura este
asiguratã de rolurile pe care ºi le asumã diferiþi membri ai grupului. Rolul
dumneavoastrã, ca profesor, este acela al unui moderator. Puteþi sã
creionaþi un model, pe mãsurã ce animaþi discuþia prin propriile
dumneavoastrã întrebãri sau rãspunsuri. Nu uitaþi sã vorbiþi ca o persoanã
care este în cãutare de rãspunsuri, ºi nu ca un conferenþiar. Aþi putea sã vã
începeþi expunerea cu: „Mã întreb dacã....“

Elevilor li se amintesc modalitãþile prin care pot participa la discuþiile
desfãºurate în clasã. Iatã câteva exemple de reguli:

• Ne aºezãm în cerc, pentru ca sã ne vedem fiecare pe fiecare.

• Vorbim pe rând.

• Ascultaþi-vã unul pe celãlalt !

• Nu deraiaþi de la subiect !

Este responsabilitatea dumneavoastrã sã vã asiguraþi cã discuþia avanseazã ºi sã
sprijiniþi aprofundarea textului. A þine prelegeri despre literaturã nu reprezintã
un substitut potrivit pentru a-i face pe elevii dumneavoastrã sã se gândeascã ºi
sã vorbeascã despre textul literar; totuºi, vã ajutã sã le daþi elevilor conceptele ºi
termenii pe care le pot folosi spre a da o formã ideilor pe care încearcã sã le
exprime sau intuiþiilor spre care tind sã ajungã. De exemplu, elevul poate sã
observe cã existã un fragment în text unde tensiunea ajunge la punctul maxim,
pentru cã deznodãmântul e pe cale de a se dezvãlui. Acesta este un moment
propice pentru a le spune cã avem de-a face cu punctul culminant. 
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Cercurile literare 
cu roluri 

Lectura

4.11
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Rolurile în cercurile literare
Cercurile literare funcþioneazã mai bine atunci când elevii au roluri bine
stabilite. De asemenea, elevii pot exersa sarcinile care sunt împlinite simultan
de cãtre un cititor sau critic literar, asumându-ºi anumite roluri, pe rând.

Într-o discuþie literarã, se pot acorda urmãtoarele roluri, pentru care ar fi
bine sã pregãtiþi fiºe de prezentare: 

• Cel care cautã citate: responsabilitatea acestui elev este de a selecta pãrþi
din text pe care membrii grupului ar fi interesaþi sã le audã sau sã le
citeascã cu voce tare.

• Cel care investigheazã: acest elev va prezenta informaþiile generale în
legãturã cu toate subiectele tratate de text.

• Cel care urmãreºte personajele: acest elev va trebui sã þinã evidenþa
deplasãrilor pe care le fac personajele. 

• Cel care cautã legãturi: rolul acestui elev este de a gãsi conexiunile între
lumea fictivã a textului ºi cea realã sau între textul citit ºi alte texte
literare sau nonliterare.

• Cel care pune întrebãri: acest elev trebuie sã-ºi noteze (înainte de
începerea discuþiei) teme de discuþie sau întrebãri pe care el/ea ar vrea sã
le soluþioneze împreunã cu ceilalþi.

• Cel care cautã cuvinte: rolul acestui elev este sã descopere cuvinte
interesante, dificile, importante sau cuvinte noi pentru a le supune
atenþiei grupului ºi a le discuta. 

• Coordonatorul: responsabilitatea acestui elev este de a ajuta participanþii
sã coopereze în cadrul grupului: sã nu deraieze de la subiect, sã
vorbeascã pe rând, sã se implice ºi sã lucreze încadrându-se în anumite
bareme temporale. 

• Cel care discutã despre personaje: rolul acestui elev este de a a medita
asupra personajelor ºi  de a discuta despre felul lor de a fi cu ceilalþi
colegi.

• Ilustratorul: acest elev deseneazã portretele personajelor principale, redã
locaþii sau acþiuni, asupra cãrora pot discuta ceilalþi colegi.

• Secretarul: rolul acestui elev este de a lua notiþe sumare privind punctele
principale ridicate în discuþie.

• Raportorul: rolul acestui elev este de a informa toatã clasa în legãturã cu
ceea ce s-a discutat în cadrul grupului. 

Asiguraþi-vã cã:
• Toatã clasa învaþã pe rând fiecare rol în parte. Citiþi sau redaþi o povestire

ºi activaþi un rol, de exemplu, cel care cautã legãturi. Fiþi atenþi la
corelarea evenimentelor literare cu cele din viaþa realã. Rugaþi câþiva
elevi sã facã acelaºi lucru. 

• Încurajaþi elevii sã punã întrebãri din perspectiva rolului pe care-l joacã, în
loc sã spunã ceea ce ºtiu. De exemplu, cel care discutã despre personaje
îºi poate invita colegii sã construiascã o fiºã a personajului. 

• Selectaþi doar rolurile cele mai utile pentru fiecare discuþie în parte.
Câteodatã sunt suficiente ºi patru sau cinci roluri. 

• Elevii trebuie sã-ºi schimbe rolurile între ei. Fiecare elev trebuie sã aibã
mai multe roluri pe parcursul câtorva discuþii; experienþa acumulatã
contribuie la dezvoltarea sensibilitãþii pe care fiecare elev trebuie sã o
dobândeascã faþã de literaturã.



FIªÃ DE ROLURI PENTRU CERCURILE LITERARE

1. Cel care pune întrebãri

Data: _____
Textul pe care îl citeºti: ___________________________________ 
Paginile citite pentru a te pregãti pentru aceastã discuþie: _______

Fiind cel care pune întrebãri, este de datoria ta sã pregãteºti în avans câteva întrebãri de calitate asupra cãrora crezi
cã ar vrea sã comenteze grupul tãu. Întocmeºte mai jos o listã cu cel puþin cinci întrebãri complexe. (Poþi începe cu:
De ce..., Dacã..., Ce..., Cine... ºi Cum...)

1)

2)

3)

4)

5)

2. Cel care cautã cuvinte

Data: _____
Textul pe care îl citeºti: __________________________________ 
Paginile citite pentru a te pregãti pentru aceastã discuþie: _______

Fiind cel care cautã cuvinte, rolul tãu este de a identifica unele cuvinte importante din cartea pe care grupul o
citeºte. Cuvintele alese trebuie sã fie:

Importante

Neobiºnuite

Variate

Dificile

Haioase 

Folosite în contexte neobiºnuite

Când se întrunesc membrii grupului tãu, ajutã-i descopere ºi sã discute asupra cuvintelor pe care le-ai ales. 
Ca teme de discuþie, poþi alege dintre:

• Cum se integreazã cuvântul în poveste? 

• Ce stare îþi creeazã cuvântul? 

• Care este etimologia acestui cuvânt? 

• Ce imagini evocã acest cuvânt?

• Are acest cuvânt anumite conotaþii?
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Enumerã cel puþin cinci
cuvinte despre care crezi
cã meritã sã vorbeºti cu
grupul tãu.

Cuvântul selectat ºi pagina
unde a fost gãsit

Definirea lui, pornind de
la context – foloseºte
dicþionarul

Motivul selectãrii
cuvântului
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3. Cel care cautã citate

Data: _____
Textul pe care îl citeºti: __________________________________ 
Paginile citite pentru a te pregãti pentru aceastã discuþie: _______

Fiind cel care cautã citate, este de datoria ta sã citeºti cu voce tare anumite fragmente ale textului, pentru a-i ajuta
pe membrii grupului tãu sã rememoreze unele secþiuni ale textului care sunt interesante, puternic evocatoare, cu
conþinut dificil sau importante. Tu decizi ce pasaje sau paragrafe meritã a fi citite cu voce tare, dar trebuie sã
justifici alegerea lor. Noteazã numerele paginilor ºi ale paragrafelor pe aceastã fiºã, alãturi de motivul care te-a
condus spre ele. Alege cel puþin trei pasaje. 

Pasajele alese pentru a fi discutate pot fi:

Evenimente importante 

Informaþii

Descriptive

Surprinzãtoare

Înfricoºãtoare

Declanºeazã imaginaþia

Distractive

Controversate

Creeazã confuzie

Au o semnificaþie de naturã personalã

4. CEL CARE CAUTÃ LEGÃTURI

Data: _____

Textul pe care îl citeºti: __________________________________ 
Paginile citite pentru a te pregãti pentru aceastã discuþie: _______

Fiind cel care cauþi legãturi, este de datoria ta de a gãsi conexiuni între lumea fictivã a textului pe care îl citeºte
grupul tãu ºi lumea din afara textului. Asta înseamnã sã conectezi lecturile cu:

• Propria ta viaþã

• Întâmplãri de la ºcoalã sau din cartier

• Evenimente similare din alte timpuri sau locuri

• Alte cãrþi sau poveºti

• Alte lucrãri pe aceeaºi temã

• Alte lucrãri ale aceluiaºi autor

Locaþia Motivul pentru alegerea pasajului

Pagina

Paragraful 

Locaþia Motivul pentru alegerea pasajului

Pagina

Paragraful 

Locaþia Motivul pentru alegerea paginii

Pagina

Paragraful 



Mediteazã asupra a cel puþin douã conexiuni la care te-a trimis lectura de azi. Enumerã conexiunile ºi explicã în ce
fel sunt evenimentele asemãnãtoare:

1)

2)

5. Cel care discutã despre personaje

Data: _____

Textul pe care îl citeºti: __________________________________ 
Paginile citite pentru a te pregãti pentru aceastã discuþie: _______

Fiind cel care discutã despre personaje, e de datoria ta sã faci cunoscute observaþiile pe care le ai faþã de personaj(e).
Selecteazã trei trãsãturi care descriu unul sau mai multe personaje din romanul tãu ºi motiveazã alegerea cu un
exemplu luat din textul pe care l-ai avut de citit.
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Personaj Exemplu caracteristic de comportament/acþiune:

Personaj:
Trãsãturã: Paginã: _____ Paragraf: _____

Personaj:
Trãsãturã: Paginã: _____ Paragraf: _____

Personaj:
Trãsãturã: Paginã: _____ Paragraf: _____
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Evaluarea proceselor de învãþare ale elevilor presupune cel mai adesea o tehnicã numitã grilã de evaluare. Grila
reprezintã un  set de criterii ce permit continuarea activitãþii. O grilã îi permite profesorului sau elevului sã
evalueze performanþa elevului în funcþie de fiecare criteriu ºi, în acelaºi timp, sã-i reaminteascã elevului paºii ce
trebuie urmaþi pentru a îndeplini cu succes o sarcinã. Prezentãm mai jos un model de grilã pentru Activitatea
dirijatã de lecturã ºi gândire. 

O astfel de grilã ar trebui sã fie discutatã amãnunþit cu elevii ºi des aplicatã, pentru ca aceste criterii sã le devinã
familiare. Odatã însuºite criteriile, grila poate fi autoadministratã de cãtre elevi. 

Folosirea principiului „evaluarea care învaþã“ cere ca profesorul sã mediteze asupra tipurilor de gândire pe care le
vrea aplicate de cãtre elevii sãi. De exemplu, cadrul didactic care a proiectat grila de mai jos (pentru notarea
compunerilor) ºi-a rugat elevii sã scrie un eseu în care sã rãspundã la o întrebare legatã de o nuvelã pe care o
citiserã. De observat faptul cã profesorul nu aºtepta un anume rãspuns, ci era mai mult interesat de calitatea
proceselor de gândire ºi comunicare.

Grila de notare a eseurilor

Sarcina de lucru a cãrui produs va fi evaluat constã în rãspunsul la o întrebare despre un personaj dintr-un text
narativ. Întrebarea trebuie sã aibã un final deschis, de exemplu:

(Se menþioneazã trãsãtura principalã a personajului, înainte de o anumitã experienþã). Cum se schimbã personajul
feminin în urma relaþiei cu...?

Instrucþiuni:

Pentru a-i da acestei întrebãri un rãspuns de calitate, trebuie sã parcurgeþi urmãtoarele etape:

1. Daþi un prim rãspuns clar la întrebare.

2. Daþi argumente convingãtoare bazate pe detalii din text pentru a vã sprijini rãspunsul.

3. Scrieþi un eseu pe care un cititor sã-l poatã urmãri cu uºurinþã.

Evaluarea procesului 
ºi a produselor învãþãrii 

Lectura
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Grilã de evaluare pentru activitatea dirijatã de lecturã ºi gândire

Niciodatã Uneori Adeseori

Urmãresc personajul principal ºi intriga poveºtii ºi
încerc sã prevãd deznodãmântul din ceea ce aflu pe
parcurs.

Observ detaliile poveºtii care pot fi importante ºi le
folosesc pentru a-mi direcþiona predicþia.

Citesc cu atenþie pentru a vedea dacã mi se împlinesc
sau nu predicþiile.

Pot descoperi fragmentele de text care îmi confirmã
sau infirmã predicþiile. 

Dupã lecturã, trec în revistã toate predicþiile ºi încerc
sã vãd care sunt detaliile care m-au condus pe drumul
cel bun. 



Criteriul 1: Textul prezintã o ipotezã la sfârºitul primului paragraf care delimiteazã în mod cert rãspunsul tãu.

Criteriul 2: Ipoteza este sprijinitã de argumente convingãtoare bazate pe detalii din text.

Criteriul 3: Lucrarea este clarã ºi corectã.

Paragrafe ºi conexiuni între paragrafe 2 4 6 8 10

Propoziþii clare 2 4 6 8 10

Corectitudine gramaticalã 2 4 6 8 10

Ortografie ºi punctuaþie 2 4 6 8 10

O astfel de grilã le va fi datã elevilor înainte ca ei sã înceapã sã-ºi scrie eseul, astfel încât criteriile sã-i ghideze atunci
când îºi fac planul lucrãrii.

Portofoliile

Portofoliul este o colecþie de lucrãri ale elevului, adunate de-a lungul unei perioade de timp. Tocmai pentru cã sunt
adunate în timp, portofoliile furnizeazã o mãrturie a evoluþiei ºi dezvoltãrii elevului, permiþând o evaluare a
acumulãrilor din afara perioadei de examinare.

Portofoliile oferã posibilitatea ca elevii sã fie implicaþi în procesul de evaluare. Ei îºi aleg lucrãrile despre care cred
cã-i reprezintã cel mai bine, iar profesorii îi consiliazã, stabilind standardele ºi aºteptãrile privind portofoliile.

Mulþi cercetãtori sugereazã cã elaborarea portofoliului îi dã elevului ºansa de autoreflecþie ºi mijloacele care sã-l ajute sã
conºtientizeze progresul în timp. Urmãtoarele sugestii rezumã percepþiile curente cu privire la un portofoliu de calitate.

Sistematizare: Cercetãtorii sunt de acord cã un portofoliu trebuie folosit ca indicator de evaluare, cã trebuie sã
reprezinte mai mult decât o colecþie de lucrãri adunat la întâmplare. Portofoliul ar trebui sã fie o colecþie de
lucrãri, note ºi observaþii care privesc scopurile didactice majore. De exemplu, jurnale ale elevilor pãstrate pe o
perioadã de un an – mãrturie a dezvoltãrii atitudinilor ºi obiceiurilor pozitive.

Varietate: Portofoliile pot sã conþinã o varietate de materiale:

• Lucrãri individuale sau de grup;

• Reflecþii ale elevilor;

• Pagini de jurnal;

• Rezumate; 

• Casete video ºi audio; 

• Prezentãri multimedia;

• Comentarii ale profesorului;

• Liste de evaluare completate de cadrul didactic.
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Nu existã nicio
ipotezã sau ipoteza
nu este îndeajuns de
evidentã.

2 4 6 8

Teza este limpede 

10

Argumentul nu este
convingãtor sau nu
se sprijinã pe detalii
din text.

2 4 6 8

Argument
convingãtor ºi detalii
semnificative 

10
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Armonie: Un portofoliu bun este o modalitate eficientã de a duce evaluarea pe acelaºi plan cu scopurile didactice.
Shavelson (1992) sugereazã cã „Portofoliile pot fi considerate o formã de evaluare încorporatã; asta înseamnã cã
evaluãrile sunt o componentã a predãrii.“

Contextualizare: Un portofoliu bun trebuie administrat de elev atât în calitate de deþinãtor, cât ºi ca subiect al
acestuia. Portofoliul unui elev ar trebui sã-i contextualizeze eforturile ºi sã provoace rezultatele examinãrii formale,
pornind de la ideea cã acestea din urmã nu reflectã performanþa de zi cu zi a elevului. În mod asemãnãtor, un
portofoliu bun poate sã le dea pãrinþilor o imagine clarã asupra progresului copilului. Se demonstreazã astfel
legãtura între predare, învãþare ºi evaluare. Portofoliul reprezintã o bazã de discuþie privind nevoile viitoare pentru
pãrinþi, elevi ºi profesori.

Autoevaluarea

Autoevaluarea este o formã esenþialã a procesului de evaluare. Îi ajutã pe elevi:

• sã se orienteze într-un domeniu, arãtându-le ce cunosc deja ºi ce mai au de fãcut;

• sã reflecteze asupra modului în care învaþã ºi cum ar putea sã facã învãþarea ºi mai eficientã.

De avantajele autoevaluãrii beneficiazã atât elevii, cât ºi cadrele didactice, iar elevii câºtigã în aceeaºi mãsurã ºi în
urma activitãþii de reflecþie.

Abilitatea de autoevaluare se învaþã. Elevii pentru care acest proces este unul absolut nou trebuie ajutaþi ºi ghidaþi
la început sã aleagã întrebãrile pe care ar trebui sã ºi le punã ºi sã interpreteze rezultatele.

Iatã câteva întrebãri clasice de autoevaluare:

• Ce am învãþat azi?

• Ce am fãcut bine?

• Ce nu mi-e clar?

• La ce am nevoie de ajutor?

• Despre ce vreau sã ºtiu mai mult?

• De ce mã apuc în continuare?

Unul din scopurile autoevaluãrii este ca elevii sã-ºi stabileascã anumite þinte educaþionale. Stabilirea þintei sau a
obiectivului reprezintã o etapã importantã în procesul de învãþare. S-a demonstrat cã elevii îºi conºtientizeazã mult
mai bine nevoile, abilitãþile, stilurile de învãþare etc. ªi sunt mai repede pregãtiþi sã aplice cunoaºterea
metacognitivã în diferite zone de interes.

Semaforul

Priestly (2004) sugereazã cã semaforul este o tehnicã extrem de folositoare pentru evaluarea între elevi sau autoevaluare.
Elevii apeleazã la culorile semaforului pentru a-ºi cataloga munca, în funcþie de gradul lor de înþelegere:

• Roºu (nu înþeleg despre ce e vorba);

• Galben (nu înþeleg tot);

• Verde (înþeleg foarte bine).

Elevii pot forma ulterior echipe de învãþare ºi de recapitulare, în funcþie de nivelul lor de înþelegere (echipele se
constituie la decizia lor). De exemplu, echipa galbenã ºi cea verde lucreazã împreunã, iar echipa roºie lucreazã cu
profesorul. 



I. Climatul învãþãrii

Nr. Indicatorul (Enunþul) Da / Nu

1 Întotdeauna adaptez mobilierul ºi spaþiul clasei în funcþie de activitãþile de învãþare.

2 Expun cele mai recente lucrãrile ale elevilor pe pereþii clasei.

3 Deseori le zâmbesc încurajator elevilor mei.

4 Niciodatã nu strig în sala de clasã, folosesc un semn nonsonor pentru a face liniºte.

5 Negociez un set de reguli cu elevii mei, pe care le acceptãm ºi le respectãm cu toþii.

6 Mã strãduiesc sã stabilesc o atmosferã de siguranþã ºi încredere în sala de clasã.

7 Folosesc echipamente moderne în sala de clasã atunci când e nevoie.

8 Deseori redirecþionez întrebãrile elevilor mei spre alþi elevi care sã rãspundã la ele.

9 Elevii mei deseori îºi adreseazã întrebãri ºi rãspund la aceste întrebãri legate de lecþie.

10 Îmi încurajez elevii sã ofere ºi sã accepte mai multe puncte de vedere asupra unui subiect 
într-o discuþie.

11 Câteodatã, elevii mei lucreazã în grupuri.

12 Câteodatã, elevii mei lucreazã individual la realizarea unor sarcini diferite.

13 Întotdeauna acord atenþie nevoilor elevilor mei.

14 Aduc în salã diferite resurse pe care elevii le pot folosi.

15 Îndrum atenþia elevilor, deseori, asupra resurselor de învãþare din comunitatea localã.

16 Câteodatã invit membri ai comunitãþii sã le vorbeascã elevilor mei despre experienþele lor.

17 Mã asigur cã elevii mei îºi cunosc drepturile.

II. Proiectarea ºi predare

Nr. Indicatorul (Enunþul) Da / Nu

1 Îmi proiectez lecþiile atent pentru a mã asigura cã le ofer elevilor mei mai multe perspective 
asupra aceluiaºi subiect. 

2 Utilizez surse de informaþii multiple atunci când îmi proiectez lecþiile.

3 ªtiu cum sã trezesc motivaþia elevilor mei pentru învãþare.

4 Activitãþile pe care le proiectez ajutã elevii cu diferite nevoi/cerinþe sã-ºi clarifice înþelegerea.

5 Încurajez investigaþia, cãutãrile, cercetãrile elevilor mei ºi în afara lecþiilor.
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6 Majoritatea timpului adresez întrebãri deschise elevilor mei.

7 Adresez întrebãri care necesitã interpretarea informaþiilor pe care le au la dispoziþie elevii mei.

8 Adresez întrebãri care le cer elevilor sã aplice informaþiile pe care le deþin.

9 Adresez întrebãri care le cer elevilor sã analizeze informaþiile pe care le deþin. 

10 Adresez întrebãri care le cer elevilor sã sintetizeze informaþiile pe care le deþin.

11 Adresez întrebãri care le cer elevilor sã evalueze informaþiile pe care le deþin.

12 Întotdeauna aºtept dupã ce adresez o întrebare, astfel încât fiecare elev sã aibã timp sã 
se gândeascã la rãspuns.

13 Ascult activ ºi cu rãbdare ceea ce spun elevii mei.

14 Nu îi întrerup brusc pe elevii mei.

15 Îmi respect toþi elevii, respect familiile ºi cultura lor.

16 Îi învãþ pe elevii mei sã coopereze (sã asculte activ, sã ajungã la consens, sã împartã 
responsabilitatea).

17 Mã bucur de succesul elevilor mei ºi caut ocazii potrivite ca sã le sãrbãtorim împreunã.

III. Evaluare 

Nr. Indicatorul (Enunþul) Da / Nu

1 Folosesc evaluare formativã.

2 Le prezint elevilor mei criteriile de evaluare ºi notare.

3 Deseori implic elevii în elaborarea criteriilor de evaluare ºi notare.

4 Deseori utilizez autoevaluarea ºi interevaluarea.

5 Evaluez atât procesul, cât ºi produsele învãþãrii.

IV. Dezvoltare profesionalã

Nr. Indicatorul (Enunþul) Da / Nu

1 Deseori reflectez asupra propriilor mele practici de predare.

2 Îmi notez reflecþiile asupra predãrii.

3 Deseori rog colegii sã observe lecþiile mele ºi sã îmi ofere feedback.

4 Iau în calcul feedbackul colegilor mei, când decid cum sã îmi îmbunãtãþesc activitatea 
de cadru didactic.

5 Cel puþin o datã pe lunã, particip la discuþii cu colegii pe teme referitoare la modalitãþile 
de îmbunãtãþire a practicilor incluzive de predare.

6 Solicit feedbackul elevilor mei ºi îl iau în calcul în deciziile referitoare la activitatea mea 
de cadru didactic.

7 Particip la conferinþe ale cadrelor didactice cel puþin o datã pe an.

8 Scriu articole pentru reviste care se ocupã de educaþie.

9 Urmãresc continuu progresul elevilor mei ºi reflectez asupra acestuia.

10 Observaþiile mele constituie puncte de plecare pentru cercetãrile în care mã angajez.
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