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Cuvant inainte

Ghiduri pentru educatia incluziva

v

Ghidurile din seria ,,Educatie incluziva“ sunt destinate inspectorilor scolari,
directorilor de scoald, cadrelor didactice si formatorilor din sistemul de
invatamant pentru a fi folosite la cursurile de formare in domeniul educatiei
incluzive. Mai mult, cirtile pot servi drept resursd, material de referinta
pentru cei care doresc sd contribuie la dezvoltarea unor scoli incluzive.
Ghidurile invitd la reflectie §i actiune, iar listele de verificare incluse la
sfarsitul lor pot constitui instrumente de autoevaluare profesionala.

Care este scopul acestui ghid?

Ghidul 3 ,Invitarea intr-un mediu incluziv* prezinti cateva metode de
predare — invdtare care se pot aplica in scoala incluzivd. Dacd sunteti cadru
didactic, puteti si cititi acest ghid pentru a va informa mai in detaliu despre
strategiile de predare recomandate, mai ales dupa ce veti lua parte la cursurile
de formare pe tema educatiei incluzive, sesiunile referitoare la invdtare activa
si invatare prin cooperare. Dacd nu ati participat la aceste cursuri de formare,
dar cititi ghidul, vd recomanddm sd incepeti aplicarea urmand indeaproape
instructiunile din sectiunea ,,Va recomandam sa incercati®.

Ghidul prezintd o gama diversificatd de strategii, metode si tehnici didactice
care pot face predarea si invitarea captivante si eficiente. Insd intreg ghidul
se bazeazd pe cele invitate de dumneavoastra la cursurile de pedagogie si
metodicd, la didactica disciplinei, dar si la alte cursuri de formare continua
pentru cadre didactice la care ati participat. Straduiti-va sa construifi pe cele
stiute, ganditi-vd atent ce urmariti in lectie, care metode doriti sa le folositi
si de ce, alegeti cu grija materialele didactice si formulati foarte atent
sarcinile de invatare, pe intelesul tuturor elevilor. Retineti: atitudinea
dumneavoastra fatd de invatare se va transmite si elevilor. Cu alte cuvinte,
dacd dumneavoastra sunteti deschisi si dornici sd va perfectionati stilul de
predare, sd veniti cAt mai mult in sprijinul invatarii autentice a elevilor, este
mai probabil ca §i acestia sd aibd aceeasi atitudine deschisa fatd de invatare,
decat dacd dumneavoastra va asteptati la schimbari pozitive doar din partea
elevilor. Predarea de calitate conduce la invétare de calitate.

Daci sunteti formator, puteti folosi acest ghid atunci cand planificati
cursurile de formare pentru cadrele didactice. El va oferd nu numai idei
privind continutul sesiunilor de formare despre invatare activd — invatare
prin cooperare, ci si metode de sustinere a sesiunilor de formare. Pentru
mai multe informatii, vd rugdm si consultati Educatia incluzivd — Ghidul
Formatorului, sectiunea despre modul de sustinere a sesiunilor ,Metode
active de invatare si invitarea prin cooperare®.



Dacd sunteti inspector sau director, acest ghid va va ajuta sd cunoastetfi — iar
mai apoi sd recunoasteti in sélile de clasd — strategii de predare care sd ajute
pe toti copiii sd invete si sa aibd succes intr-o gcoald incluziva. Lista de
indicatori de la sfarsitul ghidului va poate ghida in discutiile pe care le
purtati cu cadrele didactice pe marginea practicilor lor de predare.
Atitudinea dumneavoastrd va trebui sa fie de sprijin si indrumare: cadrele
didactice au nevoie de feedback pentru a-si perfectiona abordarea.

Puteti sd-i sprijiniti §i prin facilitarea unor intalniri, discutii, mese rotunde
pe tema predarii de calitate.

Principalele teme abordate in acest ghid sunt:
e Mediul de invitare incluziv;

e Proiectarea, predarea si evaluarea lectiilor pentru realizarea invatarii
active;

e Metode de invatare activd i de invatare prin cooperare.

Vd propunem sa cititi $i sd puneti in practicd ideile prezentate in acest ghid.
Folosifi-le de mai multe ori inainte s decideti dacd vi se potrivesc sau nu.
Atat dumneavoastrd, cét si clasele sau grupele la care predati vor avea
nevoie de timp pentru a se obisnui cu aceste metode. In cele din urma toate
eforturile va vor fi rasplatite! Cadrele didactice care predau folosind astfel
de metode declard cd elevii lor sunt mai motivati pentru a invata, plini de
energie, iar activitatea de predare devine mult mai atractivd. Pentru a
intelege ce fel de schimbari se petrec la elevi ca urmare a utilizarii metodelor
active de invdtare, vd recomandam si cititi studiul de caz ,,Predarea
literaturii romane intr-o scoala incluziva®, prezentat in ghidul de fata.

Odaté ce porniti pe drumul perfectiondrii profesionale cu scopul de a insusi
noi metode de predare, puteti sa intimpinati dificultati; ni se intampla
tuturor atunci cand incercim ceva nou. Recomandarea noastra este sa fineti
un jurnal profesional si sd discutati frecvent cu colegi care au inceput sa
foloseascd aceste metode. Notati-vd intrebdrile, povestile de succes si
prezentati-le la intalniri colegiale, comisii metodice sau cercuri pedagogice
pentru a le analiza impreuna. Aritati-le colegilor proiectele didactice pe care
le-ati pregatit si exemple din lucrdrile elevilor realizate la lectii unde s-a
invétat activ sau prin cooperare. Explicati-le dificultitile pe care le-ati
intAmpinat i impartasiti cu ei reflectiile dumneavoastrd asupra unor lectii
sau solutiile pe care le-afi gdsit pentru a-i ajuta pe toti copiii sd invete. Sigur
veti obtine feedback si sugestii utile de la colegi si sigur ca si colegii se vor
bucura de ajutorul si sfaturile dumneavoastra.



Cum se poate folosi
acest ghid?

Ghidul de fati este structurat astfel: la inceput cuprinde descrierea
experientei unui cadru didactic din Romania care foloseste metode active si
de invétare prin cooperare. Aceastd sectiune are menirea de a va inspira si de
a vd convinge cd merita sa adoptati modul de predare propus de acest ghid.

Urmadtoarea sectiune, cea mai ampld, cuprinde o serie de activitati practice,
materiale care furnizeaza idei testate pentru a va ajuta in procesul de
proiectare — predare — evaluare, organizate in sub-sectiuni tematice. Fiecare
sub-sectiune are aceeasi structurd, cuprinzind:

Problema

Intrebarea pe care si-o formuleazd un cadru
didactic preocupat de o problema legata de
activitatea sa la clasa

A
Provocarea
Obiectivul pe .C'are.il Motivarea elevilor
urmadresc autorii prin 3.2 pentru invatare activa
prezentarea sub-sectiunii \\ T
respective din ghid. e Propunert desenvita

lectii, dar ma lovesc de
¥ lipsa lor de interes.

Solutii posibile ~ | j Anoeim etz
Solutii posibile pentru \
a face fatd provocdrii.

Reflectie si actiune

Texte auxiliare ~—_|

Trimiteri cdtre lecturi in
acest ghid sau intr-un alt
ghid din seria produsi in
cadrul proiectului Acces la
educatie pentru grupuri

Texte auxiliare «
o

24 | i

dezavantajate . ¥ Y
Propuneri de activitati Reflectie si actiune
Activitate practicd aplicabild Intrebiri care inviti la reflectie si
la clasa. actiune, menite sd vd ghideze in

dezvoltarea profesionald.

Am inclus totodatd o sectiune care cuprinde lecturi suplimentare, informatii
care va ajuta sd intelegeti mai bine problema sau justificarea pentru actiunile
propuse. Informatiile din aceasta sectiune sunt mai degraba teoretice.

In incheiere, am inclus o listd complexi de indicatori de bune practici, care
pot constitui si un instrument de autoevaluare, de reflectie asupra
activitdtilor profesionale in vederea realizérii unei scoli incluzive.
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EXPERIENTE

ROMANESTI

STUDIU DE CAZ - Predarea literaturii intr-o scoala incluziva

Experienta descrisd in aceastd
sectiune ne-a fost impdrtdsitd de
un cadru didactic de limba si
literatura romdnd, cu experientd
la catedrd de peste 25 de ani, atdt
la ciclul gimnazial cdt si la liceu,
atdt in mediul rural, cdt si in
urban. Metodele pe care le
mentioneazd sunt prezentate in
sectiunile urmdtoare ale ghidului.

Am fost mereu interesatad de dezvoltarea mea profesionald si am profitat de
toate oportunitdtile pentru a invita lucruri noi din domeniul stiintelor
educatiei. Pe la sfarsitul anilor '90, reforma invdfdmantului romanesc a
inceput sd se manifeste prin schimbdri la nivelul scolii. Se aplicau
curriculele noi, apdreau manualele alternative, iar cadrele didactice au
inceput sd participe la formari ca sd invete cum se pot aplica metode noi de
predare — invidtare. M-am bucurat ca se intampla o schimbare. Atat in
calitate de cadru didactic, cat si ca périnte. Simgisem cd la clasd noi,
profesorii, ne purtam ca $i cum am fi fost detinatorii adevarurilor absolute
in specialitatea noastra, dar nu ii ajutam pe elevi sd invete ceea ce era
necesar pentru a functiona eficient in societate. Asta inseamna cd nu ii
sprijineam pe elevi sa isi dezvolte abilititile si valorile despre care peroram
atat de des: nu ii formam sd comunice eficient, sa solutioneze diverse
probleme reale, sd gindeascd profund, sa fie persoane active, oneste, cu
deschidere spre colaborare. Iar elevii nostri asteptau cu nerabdare sa
termine scoala si sa inceapa ,viata adevaratd®. Pe scurt, nu ii pregiteam pe
copii pentru viata intr-o societate atat de diferitd de aceea in care si pentru
care fusesem noi educati, cu zeci de ani in urma. Am participat la diverse
cursuri de formare continud, printre care si la cursurile despre metode
active si de invdtare prin cooperare.

In ultimii 7 ani, am folosit zilnic metodele de invitare activa. Ca profesor de
literaturd, am considerat mereu cd e o adevaratd provocare sd predai poezia.
Deseori rog elevii, atunci cand studiem o poezie, sd impartd pagina in doud
coloane si, in timp ce citesc, sa noteze, in coloana din stanga, citate (un
singur cuvant care li se pare lor surprinzdtor, provocator sau proaspat
intr-un anumit context sau chiar versuri intregi care le-au atras atentia). In
partea dreaptd, ii rog sa motiveze alegerea citatului, sa explice de ce le aduce
aminte sau prin ce se face remarcat citatul lor. Tot in coloana din dreapta,
elevii pot explica ce conexiuni pot face intre un anumit citat si alte opere
literare, poezie sau proza. La sfarsitul unei astfel de lectii, ii invit adeseori pe
elevii mei sa reflecteze in scris, consemnandu-si experientele de la lectie,
deoarece aceasta activitate ii ajuta sa congtientizeze procesul de invatare pe
care il parcurg.

Pentru a purta discutii asupra citatelor si a poeziei folosesc metoda sugestiv
numitd Lasd-mi mie ultimul cuvdnt. Elevii conduc pe rand discutia asupra
citatelor alese de ei, invitindu-si colegii si citeascd insemnarile lor
referitoare la acelasi citat sau sa spund ce cred ei despre acel citat, despre
semnificatia unui anumit cuvint sau a unei fraze. Dupa ce toti colegii si-au
spus parerea, elevul care a condus discutia (a ales citatul discutat) are
ultimul cuvant. Ma pot implica si eu, dar respect regulile ,,jocului® (de
exemplu, nu pot avea eu ultimul cuvant). Sunt frustratd uneori, ca profesor
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si nexpert in domeniu®, ca nu am eu ultimul cuvant, dar, dacd nu le arit
elevilor mei cd am incredere in faptul ci pot deveni, la randul lor, experti,
nu se vor mai oferi si-si impartdseasca ideile sau, §i mai rau, nici nu se vor
mai stradui sd gandeasca — lucru pe care cu sigurantd vreau si-1 evit.

Ceea ce vreau sd-i invaf pe elevii mei este sa lucreze in grup, sa se sprijine
unul pe celilalt, in timp ce se straduiesc sd atingd acelasi tel. Incerc cd obtin
asta, implicAndu-i pe elevi in activitdti ca Cercul literar cu roluri, pe care-1
combin uneori cu Mozaicul.

O si vd exemplific felul in care procedez, descriind o serie de lectii pe care
le-am predat recent despre nuvela istorica. Profesorii de literatura apeleaza
de obicei la ,,Alexandru Lapusneanul pentru a ilustra genul. Am combinat
doud metode pentru a preda aceasti lectie. Am inceput cu S-V-I
(Stiu-Vreau si stiu-Am Invitat) si, pentru a completa primele trei coloane
ale tabelului $-V-I, i-am intrebat pe elevi ce stiu sau cred ci stiu despre
nuvele, nuvele istorice in particular. Dupa ce i-am ajutat sa-si actualizeze
cunostintele, sd-si impdrtdseasca lucrurile pe care le stiau sau credeau cd le
stiu despre subiect, i-am intrebat ce vor sd invete referitor la acest subiect si
le-am notat intrebdrile in mijlocul tabelului.

Pentru a gési raspunsuri la propriile lor intrebdri, i-am impartit pe elevi in
grupe de cate patru (atribuind fiecarui elev un numar de la 1 la 4) si
fiecaruia din cei patru elevi le-am dat céte o sarcina specificd (elevii cu
numarul 1 din grup trebuiau sd cerceteze timpul naratiunii, sa identifice
indicatorii temporali din poveste si elementele simbolice specifice timpului
respectiv; cei cu numdrul 2 — locul povestirii, indicatorii spatiali si elementele
simbolice specifice locului respectiv; cei cu numarul 3 — rezumatul naratiunii
si momentele subiectului; iar cei cu numarul 4 — trasaturile personajului
principal).

Pentru a ajuta fiecare grupa sd-si ducd sarcina la bun sfarsit, am adunat toti
elevii cu acelasi numdr intr-o grupd, astfel ci toti elevii cu numarul 1 s-au
adunat intr-o grupd, numerele 2 in alta, s.a.m.d. Odatd completate sarcinile,
elevii s-au intors la grupurile lor initiale si — pe rAnd — intéi cei cu numadrul
1, apoi cei cu 2, 3 si in cele din urma cei cu numarul 4 — si-au prezentat
»descoperirile“ in cadrul grupului mixt. In momentul in care au avut
discutiile cu toatd clasa, am punctat de fiecare datd cAnd o anumita
observatie de-a lor a fost ficutd si de citre un critic renumit, pentru a fi
mandri cd au avut o pdrere asemandtoare cu cea a unor autori titrati.
Pornind de la discutiile asupra descoperirilor fiecarui grup, elevii au primit
ca temd pentru acasd si completeze ultima coloani a tabelului $-V-1.

La inceput de drum cu o clasa noud, elevii §i parintii se plang cd nu le ofer
destule informatii elevilor, ca ar trebui sé le dictez comentarii §i sa ma
asigur cd elevii au notat ceea ce profesorii (mai ales examinatorii) se
agteaptd ca ei sa cunoascd despre textele literare. Dar opun rezistentd acestor
critici i, astfel, mai devreme sau mai tarziu, elevii mei (ulterior §i parintii
lor) ajung sd congstientizeze cd dezvoltarea abilitatilor de abordare a
literaturii §i curajul de a-si pune propriile opinii in balantd cu acelea ale
unor critici literari renumiti sunt mult mai valoroase decat simpla
ingurgitare si regurgitare a ideilor altora. Pentru atit, nimeni n-ar avea
nevoie de un profesor. Dar formarea gustului pentru literaturd, deprinderea
modului de interpretare a textelor literare si lucrul in echipa solicitd
indrumarea atenta a unui cadru didactic responsabil. Cred cd acestea ar
trebui sa fie preocupdrile majore ale oricarui profesor de literatura.

1. EXPERIENTE ROMANESTI

»Imi place cd profesoara este
deschisd cdtre lucruri noi si
incearcd diferite metode de
predare, cum ar fi cercurile
literare, si sd ne incurajeze sd
spunem ce gandim.“ (S.S.)

,,Imi place sd caut diverse
lucruri in cdrti, dictionare sau
in alte surse. Mi-ar pldcea sd
lucram si mai mult in grup;
asta ne ajutd sd ne cunoastem
mai bine, dar si sd ne angajdm
impreund pentru a ajunge la o
anumitd finalitate, sd invdtdm
ce inseamnd spiritul de

echipd.“ (S.F.)

,»Imi place entuziasmul si
energia orelor de literaturd.
Profesoara alungd monotonia
unei zile de scoald si ne
determind sd facem lucruri noi
si fascinante. Pare un alt fel de
scoalda.“ (A.U.)



»Am descoperit un nou mod de
a invdta, unul distractiv, dar,
paradoxal, foarte serios. Cred
cd profesoarei nu-i place cind
devenim mult prea agitati, dar
asta se intampld pentru cd ne
plac discutiile si vrem sd auzim
ideile colegilor si cele ale
profesoarei.“ (C.A.)

Astept cu mare interes feedbackul elevilor mei. De multe ori ii rog sé scrie
ce le-a placut la orele mele si ce ar vrea sd se schimbe. La sfarsitul unei
unitdti de invidtare, i rog sd-mi dea raspunsuri scrise succinte la urmatoarele:

e Care este cel mai important lucru pe care l-ai invétat in acest capitol?

e Adreseazd-mi o intrebare legatd de acest capitol, la care nu ai primit inca
rdspuns.
e Cum evaluezi felul in care ai invatat pe parcursul acestui capitol?

Efectuénd aceastd sarcina, elevii mei pot reflecta la ceea ce au invitat,
gandesc mai profund, iar ceea ce scriu mad ajuta pe mine sa planific atat
continuturile, cit si strategiile de predare ale lectiilor viitoare.

In concluzie, experienta imi arata cd, atunci cand implic toti elevii activ in
invdtare, cand organizez grupe de invatare prin cooperare, ii ajut sa-si
dezvolte abilitdtile esentiale pentru a-si continua procesul de invatare pe tot
parcursul vietii, le dezvolt sentimentul apartenentei la scoala, la grupul de
elevi si sentimentul de grijad fatd de semeni si fatd de munca de calitate.

De cand utilizez metodele de invatare activa si grupurile de invatare prin
cooperare, elevii mei invatd cu mai multd plicere, comunica mai eficient,
gandesc mai profund, sunt mai creativi §i mai responsabili. Prin urmare, eu,
la rAndul meu, ma simt mult mai implinita ca om si profesor.
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MEDIUL DE

INVATARE INCLUZIV

2.1 Amenajarea unei sali de clasa prietenoase
2.2 Utilizarea afiselor si exponatelor
2.3 Dezvoltarea abilitatilor de invatare independenta

2.4 Reflectarea asupra procesului de invatare

1



Amenajarea unei sali
2.1 de clasa prietenoase

: Ce as putea face ca elevii
: sa se simta mai ,acasa” in
Y sala de clasa?

Provocarea

Sa cream o sala de clasa
atractiva si care sa invite la
studiu, unde progresul
elevilor sa fie sustinut de
mediul clasei si pe care
elevii sa se simta stapani in
mod egal.

<P eccccccccccccccccccce

Solutii posibile

e Sd organizdm si sd amenajam cu grija spatiul clasei pentru a-1 face
functional.

e Si utilizdm eficient mobilierul existent (pupitre, scaune, dulapuri,
rafturi) §i resursele de invatare.

e Sd utilizam eficient peretii sau alte spatii de expunere.

Toti elevii se simt bine intr-un mediu plicut si pe care se simt stapani. Pe
madsura ce cresc, elevii petrec din ce in ce mai mult timp in scoald. Asa cum
dorim si ne sim{im bine in casa in care locuim, tot aga dorim ca si sala de
clasd sa fie placuta si functionala.
Atunci cand decorati sala de clasd, luati in considerare urmatoarele aspecte:
e Varsta elevilor.
e Tipurile de activitati pe care le veti desfasura in clasa.

e Stilul personal de predare.

Tineti cont de diferitele aspecte fizice ale salii:

e pupitrele si scaunele elevilor trebuie sé fie de marimea adecvata si
potrivite pentru activitdti individuale sau de grup; in mod ideal, ar
trebui sa puteti si mutati mobilierul pentru a realiza diferite tipuri
de activitati;

e catedra si scaunul dumneavoastra, ca si echipamentele pe care le
folositi in procesul de predare, trebuie plasate astfel incat sd fie cat
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mai putin deranjante. Dacd dumneavoastrd va plasati pupitrul si
scaunul in centru, in fata clasei, atunci veti rimane in continuare
centrul atentiei, impiedicand astfel centrarea reald pe elevi.

e spatiul de depozitare si rafturile trebuie sa fie accesibile copiilor, deci
asigurati-va cd acestia pot ajunge la ele fira ajutorul dumneavoastra;

o tabla sd fie plasati la indltimea potrivitd in functie de vérsta elevilor si
de inalfimea incaperii (astfel incat toti elevii sd o vada la fel de bine);

¢ zonele de expunere trebuie utilizate in mod creativ si eficient pentru

a sprijini invdtarea;

e mediul fizic si fie corespunzitor (lumina bund, aer proaspit,

temperatura potrivitd).

Propuneri de activitati

Implicati elevii in decorarea sdlii de clasa:

e Lainceputul anului scolar, descrieti pe scurt elevilor tipurile de activitati
pe care le veti desfasura (individuale, in perechi, in grupuri mici etc.).

e Rugati-i ca, in grupuri de trei sau patru, s realizeze un inventar al

resurselor din clasa.

e Rugati elevii sd proiecteze sala de clasa ideald folosind resursele existente.
Pot sd realizeze desene cu aranjamentul ideal. Tineti cont de faptul ca
inciperea trebuie si fie potrivitd cu tipul de activitdti pe care le-ati
descris. Amintiti-le ca trebuie s lase suficient spatiu intre banci si langa
pereti si in special in jurul spatiilor de depozitare a materialelor si langa

zonele de expunere.

e Rugati fiecare grup sd isi expunad proiectul in fata clasei, subliniind

avantajele modelului propus.

e Atunci cand toate propunerile au fost prezentate, rugati elevii sd voteze
pentru unul dintre ele. Proiectul care a obtinut cele mai multe voturi va
reprezenta punctul de plecare pentru amenajarea silii de clasa.

e Decizia poate fi revizuitd pe parcursul anului, pe masuri ce elevii ajung

sd testeze aranjamentul ales.

e Invitati elevii si fie responsabili de pastrarea curiteniei si ordinii in
clasd. Decideti unde trebuie sa stea fiecare obiect si asigurati-va ca, la
sfarsitul zilei, fiecare obiect este pus la locul sau. Plantele sunt o metoda
excelenta de a face orice incipere mai primitoare si imbunétitesc

calitatea aerului.

Y Reﬂectie §i actiune ...................................................................................... o

e Vi simtiti bine in clasd? De ce (nu)?

e Priviti sala de clasa prin ochii elevilor. Ce va
place? Ce ati schimba? Ce desene/ fotografii sunt
pe pereti? Ale cui? Ce elevi se simt bine atunci
cand le vid? Ce puteti face pentru ca toti elevii sd
se poatd identifica cu aceste desene / fotografii?

e Ati incercat vreodatd sd implicati elevii in
aranjarea sdlii de clasa? Le-ati permis tuturor si

faca sugestii? Ati fost de acord cu sugestiile lor?
Le-ati pus in aplicare?

Profesorii se plang adesea cd nu au resursele

necesare pentru a face sala de clasd un loc placut.

Ce schimbiri ati putea face cu resursele existente
sau cu investifii minime pentru a face sala de
clasd mai primitoare pentru elevii
dumneavoastra?
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Utilizarea afiselor
2.2 si exponatelor

: Cum se pot utiliza la
¢ maximum spatiile de
. afisare din clasa?

Cum pot obtine materiale

¥ care merita expuse?

Provocarea

Sa organizam spatii de
afisare in clasa care sa
: sustina procesul de invatare
al tuturor elevilor si sa le

y rasplateasca succesele.

eeccccccccce

Solutii posibile

e Formulati sarcini de invitare care presupun crearea unor produse
reprezentative pentru programa urmata.

e Expuneti produsele concrete rezultate din activitdtile de invatare imediat
ce elevii au terminat pregitirea lor.

e Expuneti lucririle elevilor care sunt reprezentative pentru tema parcursa si faceti
trimiteri la aceste lucrari in timpul lectiilor (cel putin la cele de recapitulare).

e Schimbati frecvent exponatele pentru ca acestea sa vind in sprijinul
invatdrii elevilor.

Exponatele trebuie sa fie in legatura directd cu programa — ele trebuie sa

reprezinte instrumente efective de predare si invitare, chiar de evaluare.

Informatiile din exponate trebuie sd fie legate de cunostintele elevilor, sd
sprijine invétarea lor si sd ii ajute sd se simtd mandri de cele realizate, invatate.

Creati afise sau exponate care sd demonstreze efortul elevilor de a invita, nu
doar stiapanirea unor cunostinfe sau abilitdti. Aceste expozifii trebuie sd facd
fiecare elev sd se simtd apreciat, indiferent de nivelul cunostintelor sau de talent.
Prin crearea unor expozitii care sd puna accentul pe efort si nu pe perfectiune,
copiii inteleg mai bine ci procesul de invétare este legat de crestere, nu o
problema de atingere a perfectiunii. Expozitiile ofera elevilor posibilitatea de a
invata unii de la altii §i ii invatd cum sd aprecieze munca altora, hranind
sentimentele de empatie, respect si un sentiment de comunitate in clasa.

Asigurati-va ca exista macar un exponat care sa reflecte efortul fiecarui
elev din clasa de a invata capitolul respectiv. Deseori, exponatele pot fi
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produse ale unor grupuri de elevi, nu lucrari individuale. Aceste exponate
ajutd la dezvoltarea sentimentului de apartenenta al fiecdrui copil si au un
efect puternic asupra inchegdrii comunitatii de invétare.

Improspitati tot timpul exponatele. Asigurati-va ci lucririle copiilor sunt
schimbate suficient de des pentru a fi relevante pentru temele si subiectele
studiate.

Pastrati zona de expunere neaglomerata. Unele exponate, spre exemplu
cele rezultate dintr-o lectie care se finalizeaza cu o activitate de tipul ,turul
galeriei, pot fi indepartate dupd terminarea lectiei, in cazul in care nu mai
prezintd relevantd pentru lectiile urmatoare.

Propuneri de activitati

Pentru a exemplifica activitatea Turul galeriei, sd presupunem cd aveti in
clasa 25 de elevi.

e Atunci cand introduceti un concept nou, grupati elevii cite cinci si
rugati fiecare grup sd deseneze o matrice conceptuala.

e Numerotati grupurile dela 1 la 5.

e Fiecare grup primeste o foaie A3/A2 cu tabelul de mai jos (completat in
coltul de stanga sus cu denumirea conceptului) si creioane colorate.

o Lasati elevii sa lucreze 10-15 minute. Reamintiti-le sa inscrie pe afis
numdrul grupului si sé il semneze.

Matricea conceptului

Conceptul Definitia elevilor
(denumirea)

O propozitie sau frazd | O reprezentare grafica
care include noul a conceptului

concept si care reflectd
intelegerea noului
concept de citre elevi

e Atunci cand au terminat afisele, ajutati-i sd le expuna pe peretii salii de
clasd. Afisul grupului 1 va fi urmat de cel al grupului 2, afisul grupului 2
va fi urmat de cel al grupului 3 si asa mai departe. Lipiti langa fiecare afis
o foaie goald de hartie (A4) pe care se vor nota comentariile. Asigurati-va
cd lucrdrile sunt afisate in locuri usor accesibile si sunt suficient de
distantate ca sd nu se creeze imbulzeala.

Reflectie si actiune

e Rugati fiecare elev sd ia un creion si spuneti-le cd pleacd intr-un tur al galeriei. .
e Alegeti un concept nou pe

care planuiti sa il

X prezentati in curand clasei.

e Rugati-i sa studieze matricea si sa o discute. Inainte de a trece la afisul Proiectati o activitate de
urmator trebuie sd isi noteze concluziile discutiilor pe coala albd de elaborare a unei matrici

e Pentru inceput, trimiteti grupul 1 in fata afisului 2, grupul 2 in fata
langa afisul pe care l-au examinat. : conceptuale urmati de un

afisului 3 si asa mai departe.

e Atunci cand au examinat fiecare afis, se vor intoarce la cel desenat de ei, tur al galeriei.
vor citi notele (opinii, sugestii etc.) colegilor si vor discuta cum pot
acestea sa ii ajute sd isi imbundtdteascd munca.

e Ce credeti cd vor invata in
plus elevii, pe langd noul
concept, ca urmare a
acestui tur al galeriei?

e Daca aveti timp, puteti organiza o discutie cu intreaga clasa despre
utilitatea comentariilor si a lucrurilor pe care elevii le-au observat in
timpul turului galeriei.
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Dezvoltarea abilitatilor
2.3 de invatare independenta

Problema

I

oo

: Elevii mei nu stiu sa invete.
. Efectueaza cu greu sarcinile
. de invatare, nu au initiativa,
¥ nu manifesta curiozitate.

Provocarea

Sa dezvoltam la elevi

: abilitatile necesare pentru
Y a invata independent.

Solutii posibile

e Si intelegem cum procedeaza cei care invata independent.

e Si organizdm ateliere de invitare, unde modelam invitarea,
demonstram pasii care pot fi urmati pentru a invita.

e Si folosim invdtarea activd si cooperarea.

Cei care invata independent
o gandesc, intreabd i comunicd pentru a intelege lumea si experientele lor.

o dobandesc cunostinte ca urmare a ideilor si experientelor cu care se
intalnesc si aplica aceste cunostinte in viata de zi cu zi. Acest mod de
invétare este interactiv prin natura sa. Cu cét este mai cooperant si cu
cat implicd mai mult experientele directe ale celor care invatd, cu atat
mai profundi este invdtarea care are loc.

o lucreazd intr-un mod organizat si cu scop. Procesele si produsele
muncii elevului trebuie sd fie contributii utile pentru scoald si
comunitate si pentru elevul insusi.

Elevii dobandesc cel mai bine abilitéti si strategii pentru a deveni persoane
care invatd independent pe tot parcursul vietii, daca se utilizeaza in procesul
de invatare abordarea de tip ,,atelier®. Stim cd oamenii invatd cel mai bine

Texte auxiliare

GhidUI_3 Profilul persoanei care lucrand, deci va trebui sd acordam suficient timp in clasd pentru ca elevii sa
invatd independent citeasca, sd scrie si sa discute, utilizdnd strategii eficiente de invédtare pentru
Ghidul 3 Pregdtirea elevilor pentru a putea explora si intelege continutul lectiilor.

invdtarea independentd la Strategiile, metodele si tehnicile prezentate in acest ghid au ca scop
matematicd transformarea elevilor in persoane care invatd independent.
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Propuneri de activitati

Pentru a-i ajuta pe elevii dumneavoastra sa devind persoane care invata
independent, va trebui sd predati (adicd sd ii motivati pe elevi, sd organizati
si sa indrumati procesul de invétare) in asa fel incat sd poata efectua
activitatile enumerate in coloana din stanga a acestui tabel. In coloana din
dreapta sunt mentionate cateva metode si strategii de predare si evaluare
prezentate in acest ghid pe care le puteti folosi pentru a forma abilitatile

necesare elevului autonom.

Daci doriti ca elevii sa...

incercati:

Citeascd, scrie si sd se gandeascd asupra subiectelor
si ideilor importante pentru ei...

Atelier de lectura
Atelier de scriere
Cercuri literare cu roluri

Stabileasca obiective si scopuri pentru invétare...

Stiu — Vreau sa stiu — Am invdtat

Realizeze conexiuni intre cunostintele ce urmeaza a fi
dobandite si cunostintele si experientele anterioare...

Jurnalul dublu
Las3-mi mie ultimul cuvant

Formuleze intrebiri pe masurd ce citesc, ascultd sau
vizioneaza un film...

Activitate dirijata de lecturd si gandire

Isi clarifice intelesurile cuvintelor si ideilor pe care nu
le-au inteles...

Interogarea autorului
Ganditi cu voce tare
Organizatori grafici

Monitorizeze propria intelegere...

Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizare a
Lecturii $i Gandirii (SINELG)

Creeze imagini senzoriale...

Tabelul de analizi cu trei coloane

Formuleze predictii, inductii si deductii §i sd emita
judecdti...

Ghid de anticipare
Tabelul predictiilor

Isi fundamenteze intelegerea pe impartasirea si
discutarea ideilor cu ceilalfi...

Investigatia comuna
Linia valorilor
Colturile

[si evalueze gradul de intelegere si s se corecteze
singur...

Grila de (auto)evaluare

Ce strategii, metode sau

realizeze actiunile din
coloana din stanga?
Adiugati in coloana din

propriile metode.

©000000000000000000000000000000000
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tehnici folositi in mod curent
pentru a-i stimula pe elevi sa

dreapta a tabelului de mai sus

Reflectie si actiune

® seeccccccscccsscccscccscccssccsee
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Reflectarea asupra
2.4 procesului de invatare

Problema

|||||

: Elevii mei par sa repete

. mereu aceleasi greseli, iar
. mie Tmi vine greu sa ii

: invat sa procedeze altfel.
: Nu sunt constienti de felul
¥ in care invata.

Provocarea

|||||

Dezvoltarea la elevi a
obiceiului de a reflecta
asupra procesului de
invatare si asupra
strategiilor pe care le
utilizeaza in scopul de a le
Y putea folosi independent.

eeccccccccsccccccccce

Solutii posibile

e Incurajati-i sd scrie jurnale!

Se ajunge la rezultate mai bune atunci cand cineva este constient de
procesele sale de gandire. Intr-un jurnal metacognitiv (in care scriem ce
gandim despre cum gandim), elevii i5i analizeazd propriile procese de
gandire ca urmare a unei activiti{i de invatare. Jurnalul ii incurajeaza pe
elevi sd reflecteze asupra proceselor lor de invitare si gandire, asupra
citirii, scrierii sau prezentdrilor lor.

Astfel de jurnale pot avea un format fix pentru elevii care nu stiu despre
ce sd scrie. Totusi, la elevii cu mai multd experientd, acest lucru nu este
necesar. Intrebari cheie care apar in jurnalele de invétare:

e Ce anume te-a ajutat sd inveti cel mai mult de pe urma acestei experienfe?

e (e ai schimba, dacd ai avea mai mult timp?

Atunci cand elevii consemneaza in jurnalele lor de invatare, puteti:

e Si le pastrati insemndrile pentru a le folosi in viitor, ca termen de
comparatie si de verificare a progresului.

e S solicitafi voluntari pentru citirea raspunsurilor si sa conduceti
discutia spre subiectul lectiei de zi.

e Utilizati jurnale la incheierea orei. Acordati elevilor cinci minute la
sfarsitul lectiei, pentru a-si nota observatiile sau rezumatele.
In acest timp, puteti sd consemnati si dumneavoastri observatiile despre
lectia care s-a incheiat, pe care ati dori sd le discutati in viitorul apropiat
cu colegii ori cu elevii sau pe care doriti sa vi le amintifi.
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e Intrerupeti o prelegere pentru a le cere elevilor si scrie timp de cinci
minute in jurnalele lor de invatare. Acest lucru ii va ajuta sd se
concentreze sau sd-si dezvéluie intelegerea lectiei pana la acel punct.

e Intrerupeti o discutie pentru a le acorda timp elevilor sd scrie; aceastd
activitate va poate ajuta sd schimbati cursul discutiei, sa va reintoarceti la
subiectul principal al discutiei sau sd incurajati mai multi elevi sa
participe activ la lectie.

e Utilizati jurnalele de invitare pentru a rezolva o problema. Scrisul ajuti
la clarificarea gandurilor. Adesea, elevii descopera solutii in timp ce scriu
despre problemele cu care se confrunta.

Propuneri de activitati

Jurnale de invatare

Jurnalele de invétare sunt caiete de notite in care elevii isi noteaza
obiectivele lor de invitare, consemneaza lucruri referitoare la stilul lor de
invdtare, descriu problemele cu care se confruntd si inregistreazd succesele.
Scrierea in jurnalele de invitare are cel putin urmétoarele avantaje:

e Elevii isi asuma responsabilitatea personald de a invita pe masura ce
devin congstienti de modul cum studiaza si de eficienta invatarii.

e Elevii se gandesc la ceea ce invatd si la felul cum invata.
e Jurnalele de invétare aratd modele de progres, puncte tari §i nevoi in
deprinderile lor de studiu.

Desi elevii trebuie s se simtd liberi sd reflecteze asupra oricarui aspect al
modului lor de invitare, le puteti oferi indrumdri pand cand devin familiari cu
activitatea. Cateva exemple de astfel de indrumadri dupd lectie sau dupa
activitatea de citire sunt:

e Ce am invdtat astazi?

e Cum am invétat?

e Cum se potriveste cu ceea ce stiam deja?

o Ce idei false, daca este cazul, am avut despre subiect inainte de lectie?

e Cum as putea utiliza aceste cunostin{e noi acum sau in viitor?

e Ce intrebari am despre subiect?

e Ce altceva mi-ar plicea sd invat despre subiect?

e Unde as putea gasi informatii?

Indrumdrile care promoveaza reflectia, procesarea informatiilor, evaluarea

si stabilirea de legdturi intre informatii si viata personald duc la o intelegere
mai profunda si la o retentie mai indelungatd a informatiilor.

Jurnalele de invatare pot fi completate la sfarsitul lectiei sau acasa.
De asemenea ele reprezintd un instrument puternic de autoevaluare.

invatare? Cat de des faceti acest lucru?

: Reﬂectie §i actiune ...................................................................................... E
® Afi tinut vreodata jurnal? Ce fel de lucruri ati e Cum credeti ci inregistrarea observatiilor despre
consemnat in el? modul cum ganditi §i invatati vd poate ajuta sd vd :
: o Ce vd ajutd sa va analizati gaindurile, modul de imbunatatiti gandirea §i invatarea?

2. MEDIUL DE INVATARE INCLUZIV

19



20 INVATAREA INTR-UN MEDIU INCLUZIV



0000000 0000000000000 000 0009

3

INVATAREA ACTIVA.
COOPERAREA

IN SALA DE CLASA

3.1 Proiectarea lectiilor pentru invatare activa
3.2 Motivarea elevilor pentru invatare activa
3.3 Utilizarea eficienta a manualelor scolare
3.4 Lectura si scoala

3.5 Monitorizarea intelegerii textului

3.6 Facilitarea intelegerii textului

3.7 Dezvoltarea abilitatilor de gandire

3.8 Argumentarea opiniilor

3.9 Redactarea textelor scrise

3.10 Redactarea referatelor si eseurilor

3.11 Utilizarea reprezentarilor grafice

3.12 invatarea prin cooperare

3.13 Evaluarea progresului in invatare
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3.1

Proiectarea lectiilor
pentru invatare activa

Cum proiectam lectii care

: sa stimuleze fiecare elev sa
. participe activ la procesul

: de invatare, sa acumuleze
: cunostinte, sa dezvolte

¥ abilitati si atitudini?

: Provocarea

: Sa planificam lectii in

: scopul de a implica activ
: toti copiii in procesul de
¥ invatare.

Texte auxiliare

Ghidul 3 Proiectarea lectiei dupa
modelul promovat in programul
Lectura si Scrierea pentru
Dezvoltarea Gandirii Critice
Ghidul 4 Sprijin individualizat
pentru invitare

Ghidul 7 Curriculum la decizia
scolii in scoala incluzivi
Ghidurile cadrului didactic din
seria ,A Doua $ansd®

Solutii posibile

e Raspundeti la intrebérile pe care un profesor bun le are in vedere atunci
cand proiecteazd o lectie.

e Prezentati §i discutati proiectul dumneavoastra didactic cu un coleg.

o Initiati o colectie de planuri de lectii in catedra sau scoala dumneavoastra.
Invitati colegii sa contribuie la colectia de planuri de lectie.

e Pistrati un ,jurnal al profesorului“. Dupd ce s-a terminat lectia,
notati-va observatiile pe proiectul didactic. Acestea se vor dovedi utile la
planificarea urmatoarelor lectii.

Dascalii spun cd proiectarea lectiilor care stimuleazd invédtarea activa cere o
mai mare atentie decét cea a lectiilor obisnuite, bazate in principal pe metode
precum expunerea. Aceasta se datoreaza faptului ca se pregatesc sd
orchestreze activitatea tuturor elevilor in acelasi timp. Asta implica analizarea
atentd a scopului unei lectii i a ceea ce trebuie sa facd fiecare elev ca sa invete
cit mai mult din ea. Pentru mai multe informatii despre predarea diferentiatd
va invitam sd consultati ghidurile 4 si 7 din seria ,,Educatie incluziva“.

Colaborarea este cheia succesului nu doar in clas, ci i in cancelarie. Vd incura-
jam sd purtati discutii profesionale sincere si deschise despre stilurile de predare
care dau cele mai bune rezultate cu elevii dumneavoastra sau despre acelea care
simtiti ca nu ajutd indeajuns elevii sa progreseze. Este foarte important s nu
respingeti nici o idee pedagogicd fara sd o cantdrifi si sd o testati.
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Propuneri de activitati

Ganditi-va la o lectie ce urmeaza a fi predata si raspundeti la intrebarile de
mai jos. Incercati apoi acelasi exercitiu cu un coleg care predd aceeasi disciplind.

1. Cum se leagd de alte subiecte pe care le-au studiat elevii sau cum
dezvolta abilitdti pe care le-au dobandit anterior?

2. Cum ii pregiteste pentru intelegerea altor subiecte din aceasta disciplind?
3. Cum se leagi de experientele si interesele lor personale?

4. Ce cunostinte si notiuni specifice se vor explora sau transmite? Ce vor
putea face elevii cu aceste cunostinte sau notiuni?

5. Ce dovezi veti cauta pentru a evalua invétarea?
a. Dovezi cd elevii au invatat continutul lectiei.

b. Dovezi cd elevii aplicd deprinderile dezvoltate in procesul de invatare
din timpul lectiei.

In ce strategii de invifare si procese de grup vd propuneti si antrenati elevii?
Ce resurse vor fi necesare pentru activitatile din cadrul lectiei?

Cat timp va dura fiecare activitate de invatare?

Y x® N

Cum vor fi grupati elevii pe timpul lectiei?

10.Cum vor fi indrumati elevii sd formuleze intrebdri si scopuri pentru a
invdta?

11.Cum veti focaliza atentia elevilor asupra subiectului?
12.Cum le veti starni curiozitatea?

13.Cum ii veti ajuta sd-si reaminteasca unele lucruri legate de subiect,
cunoscute deja din lectii anterioare sau din experienta proprie a elevilor?

14.Cum vor fi stimulati sd puna intrebari?
15.Ce anume va fi prezentat sau explorat? Cum?
16.Cum vor folosi elevii cele invatate la lectie?

17.Cum voi ghida elevii sd pund in practica abilitatile sau sa opereze cu
conceptele nou introduse?

18.Ce finalitate trebuie sd aibd aceasta lectie?
19.La ce alte activitati poate conduce aceasta lectie?

20.Ce intrebdri vor raimane neclarificate?

o (Catd flexibilitate vd permiteti atunci cand
proiectati o lectie? Considerati ca este bine sa
avem planuri alternative? De ce (nu)?

Dupa lectie, impartasiti-i reflectiile dumneavoastra.
Notati in jurnal cum v-ati simftit in timpul
discutiilor cu colegul.

h Reﬂectie §i actiune ...................................................................................... E
: o Ceintrebari vd punefi dumneavoastrd atunci cind e Géanditi-va la un coleg in care aveti multa
proiectati o lectie? incredere si cu care puteti discuta un plan de
: o Alegeti din lista de mai sus 10 intrebari care vi se lectie. Povestifi-i despre lectia pe care o aveafiin
. par foarte importante. Daci este cazul, care minte atunci cand afi raspuns la cele 20 de
dintre ele vi se par inutile? intrebari si ardtati-i raspunsurile. Cereti-i parerea. :
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00 00000000000000000000000 00

Motivarea elevilor
3.2 pentru invatare activa

00 0000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000 o

Problema

: Eu vreau foarte mult ca
elevii mei sa fie activi, sa se
: implice, sa participe la

. lectii, dar ma lovesc de

Y lipsa lor de interes.

Provocarea

: S& motivam elevii pentru a
¥ participa activ la lectii.

Solutii posibile

Consideram ca toate cadrele didactice stiu o serie de lucruri despre motivatie,
de aceea aici vom puncta doar citeva aspecte pe care le consideram de
importantd majora in motivarea elevilor pentru invdtare activa.

e Incurajati toti elevii sd isi impartdseascd experientele personale si
valorizati diversitatea de experiente.

e Construiti pe experientele elevilor si aratati-le tot timpul cum pot sd
foloseascd cele invatate.

e Examinati atent sarcinile de invétare pe care le formulati si discutati-le
cu elevii pentru a va asigura cd le-au inteles.

e Acordati atentie sporitd diferitelor tipuri de intrebari pe care le folositi in
timpul lectiilor.

o Oferiti frecvent feedback si invétati-i pe elevi sa ofere si ei, la randul lor,
feedback constructiv colegilor.

Texte auxiliare O modalitate eficientd pentru a motiva elevii s participe activ este sd
formuldm sarcini de invdtare pe gustul fiecaruia. Sarcinile de invatare si mai
ales tipurile de intrebdri pe care le adresim elevilor definesc hotdrator
atmosfera din sala de clasa. Acestea stabilesc ce este mai important; cum se
definesc conceptele de corect si gresit si cine si ce constituie surse de

Ghidul 3 Taxonomia lui Bloom si informatii si cunostinte. Intrebirile care limiteazd raspunsul elevului la
formularea sarcinilor de invitare simpla repetare a ceea ce s-a spus informeazd implicit elevul ca propriile lui
idei sunt inutile. Intrebarile care invita elevul si anticipeze, si ghiceascd, sd
reconstruiascd, sd-gi imagineze, sa creeze sau sa cantdreascd avantaje si

Ghidul 3 Rolul intrebdrilor in
procesul de predare — invitare

Ghidurile cadrelor didactice din
seria ,A Doua $ansa“
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dezavantaje adancesc nivelul de gandire si implicit cel de implicare al
elevului si il invatd cd propriile lui idei sunt valoroase. Astfel, si el se va
simti valoros, util §i va participa cu mai multa placere la lectie.

Intrebarile care stimuleaza gandirea la un nivel superior cer ca elevii si
interpreteze si si analizeze informatiile, sa sintetizeze ideile, sa
reconstruiasca si sa traduca reprezentdrile mintale in cuvintele lor, sa
evalueze sau sd aplice aceste constructii in procesele ulterioare de invétare.
Este important sd intelegem cd elevul care, efectuand sarcina de invitare,
gandeste, exprima idei originale si colaboreaza cu colegii de clasd, este
implicat activ si tot ce ne rimane de ficut este sd incurajam si si apreciem

aceasta atitudine.

Propuneri de activitati

Metoda cubului

Metoda cubului este o strategie care faciliteazd analiza unui subiect din
diferite puncte de vedere. Aceasta implicd folosirea unui cub, ce poate fi
obtinut prin acoperirea unei cutii mici (15 pana la 20 cm latura) cu hértie

sau prin confectionare din carton.

e Scrieti cate unul dintre urmaitoarele cuvinte pe fiecare fatd a cubului:

Argumentati pro sau contra

o Cereti elevilor sd scrie timp de doud pana la patru minute pe un subiect
dat. Indrumati-i sd se gindeascd la subiect si sa il descrie, adica sa il
priveascd i sd spund ce vad, inclusiv culori, forme §i semne.

e Procesul continud in mod similar pentru toate cele sase fete ale cubului.
Indicatiile extinse pentru cele sase fete sunt urmdtoarele:

o

e Dupad perioada de scriere, rugati elevii sa ,,dea cu zarul (cubul)“ i pe
rand sd isi impdrtageasca raspunsurile pentru fiecare fata a cubului. De
obicei aceasta activitate are loc, la inceput, in perechi. Fiecare persoana
va prezenta trei parti ale cubului si va asculta prezentarea partenerului
despre celelalte trei fete.

Metoda cubului poate fi folosita la orice disciplind, temd, subiect sau grupa
de varsta. La elevii mici (ciclul primar) puteti decide sé folositi doar trei sau
patru din cele sase fete ale cubului la o lectie.

Analizati. Spuneti cum este facut, din ce, ce parti contine.
Aplicati. Cum poate fi utilizat?

Argumentati pro sau contra. Luati o pozitie. Folositi orice fel de . altii? Ce vd impiedica sa
argumente logice pentru a pleda in favoarea sau impotriva subiectului. ¢ participati activ?

Descrieti. Priviti obiectul cu atentie (poate doar in imaginatie) si
descrieti cu atentie ceea ce vedeti, inclusiv culori, forme, marimi.
Comparati. Cu ce este similar? De ce difera?

Asociati. La ce va face sa va ganditi? Ce va inspira? Pot fi lucruri Refle Ctl e §l a Ctillll e
similare sau lucruri diferite, locuri sau oameni. Eliberati-va mintea si
cdutati asociatii pentru acest obiect.

e Pe dumneavoastri ce va
ajutd sd vd implicati in
activitdti pe care le initiaza

o Reflectati asupra sarcinilor
de invétare pe care le
adresati elevilor la o lectie.
Incercati si le incadrati in
treptele taxonomiei lui
Bloom. Céte trepte vizeaza
sarcinile pe care le-ati
formulat?
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Utilizarea eficienta
3.3 a manualelor scolare

o it < Ak
E Problema g’Y\l-»W s

L

|l
Unele manuale se dovedesc
prea dificile si neatractive
pentru elevii mei. Cum Tmi
pot ajuta elevii sa profite
la maximum de informatiile
din ele? Cum pot sa ii ajut
: sa relationeze cu textul si

: sa inteleaga ceea ce citesc,
: fie ca textul e o problema

: de matematica sau un

Y fragment dintr-o povestire?

: Provocarea

: S& le argtam elevilor
: strategii de invatare care

 pasaple dificilesa
: pasajele dificile sau Solu’;u pOSIblle

: neatractive din manuale,

: sa le dezvoltam

: capacitatea de a deveni

V cititori implicati si reflexivi.

e Ajutati elevii sd rememoreze cunostintele existente asupra subiectului
(inclusiv cunostintele gresite sunt valoroase in aceastd etapd) inainte de a
incepe lectura textului. Puneti-i sd scrie tot ceea ce stiu sau cred ca stiu
despre subiect.

e Ghidati-i sd se gindeasca la ceea ce ar dori sd afle in plus. Ajutati-i sa
noteze intrebdri specifice care reflecta curiozitatea lor asupra subiectului.

e Atunci cand au terminat de citit, rugati-i si verifice dacd au aflat
raspunsul la intrebdrile lor. Daca da, care sunt acestea (adicd ce au
invétat)? Dacd nu, unde pot cduta raspunsurile?

e Invifati-i pe elevi ce face un bun cititor.

e Incercati metodele de predare prezentate in acest capitol.

Texte auxiliare

Ghidurile cadrelor didactice din
seria ,A Doua $ansa“
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Propuneri de activitati

Prezentati-le elevilor tabelul de mai jos si discutati ce anume fac deja din
cele recomandate in tabel i ce ar putea sd incerce sd faca incepand cu
urmadtorul text pe care il au de parcurs la oricare dintre disciplinele pe care

le studiaza.

Ce face un bun cititor

Etapa

Activitatea

Mai precis

Inainte de a citi

Privire de ansamblu

Priviti cu atentie titlul, capitolele, figurile, ilustratiile, tabelele.

de informatii

Predictii Intrebare: Ce ne va spune autorul?
Intrebari Intrebare: La ce intrebiri as putea gisi raspunsul?
Réspunsuri Intrebare: Ce stiu deja?
Reflectie Intrebare: De ce citesc aceasta?
In timpul cititului | Vizualizari Construiti imagini vizuale
Predictii Intrebare: Ce va urma?
Rezumat Intrebare: Ce a spus autorul?
Intrebari Formulati intrebéri despre ceea ce citesc.
Clarificari Intrebare: Ce nu a fost clar? Ce as putea face pentru a clarifica
aceste aspecte?
— Cititi mai departe incercand sa intelegeti
— Intoarceti-va si recititi
— Cititi mai rar si vizualizati
Dupa ce ati citit Rezumat Intrebare: Ce am citit?
Recitit Intrebare: Ce nu am inteles?
Verificat Intrebare: Au fost predictiile mele corecte?
Analizat Intrebare: Cum se potriveste aceasta cu ceea ce stiam inainte
de a citi? Ce am invatat?
Aplicatii §i schimb Intrebare: Cum pot folosi aceste cunostinte?

Cine altcineva le mai poate folosi? Cine ar fi interesat?
Ce voi putea face mai bine sau altfel dupd ce am citit?

Reflectie si actiune

e Aduceti-vd aminte de ultima carte citita.
Cum v-ati decis sd o cititi? V-a recomandat-o
cineva? V-a pliacut? Unde ati citit-o?

e Verificati dacd faceti ceea ce tabelul de mai sus
spune ci face un bun cititor.
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Reflectie si actiune

e Alegeti un text ce va trebui studiat din unul din pregiti predarea textului. Faceti o listd de
manualele curente si pregititi-1 pentru
activitatea ,,Interogarea autorului“. Urmati intelege elevii si cdutati cea mai buna metoda
primii trei pasi descrisi mai sus pentru a

Interogarea autorului

Cand va pregatiti lectia, analizati textul si ganditi-va ce ati dori ca elevii
sa stie sau sd infeleagd ca urmare a citirii acestuia. Alegeti doua sau trei
intelesuri majore.

Notati orice dificultati potentiale ce ar putea impiedica o intelegere
corectd a textului. Acestea pot fi concepte sau cuvinte dificile, densitatea
de informatie, lipsa unor cunostinte de bazi sau explicatii confuze.
Impirtiti textul in pasaje care pot fi parcurse cu usurintd. Marimea unui
pasaj depinde de ideile principale pe care trebuie sd le perceapa elevii.
Punctul de oprire poate coincide cu incheierea prezentarii unei idei

principale. Un pasaj poate fi constituit dintr-un singur paragraf, dacd
acesta incorporeazd o idee principala, sau o intreagd sectiune.

Planificati-va intrebarile. Dacd un pasaj pare extrem de complicat, ar
trebui sd va formulati intrebdrile in modul urmator:

o Ce incearci autorul sd comunice aici? De ce a introdus aceasta idee?
Ce altceva ar fi putut autorul sa spuna?

Care este intentia autorului?

Care este punctul sdu de vedere?

O O O O

Cum ar fi putut fi exprimata aceastd idee intr-un mod mai simplu
sau mai clar?

o Ce informatii ar trebui sa aveti in prealabil pentru a intelege mai bine?

Aceste intrebdri va vor ajuta sa evaluati gradul de comprehensiune al
elevilor pentru pasajul in cauza. Planificati intrebari pentru fiecare pasaj.

Prezentati pasajul ce trebuie citit. Inainte de a incepe lectura, discutati
elementele dificile de vocabular si prezentati elementele de bazi necesare
pentru intelegerea pasajului.

Rugati elevii sd citeasca primul pasaj in tdcere.
Discutati acest pasaj cu elevii.
Rugati-i sd continue cu urmatorul fragment de text.

La sfarsit, ajutati elevii sd facd un rezumat al cunostintelor noi.

cuvinte pe care credeti cd nu le vor putea

de a explica aceste cuvinte.
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Stiu — Vreau sa stiu — Am invatat

e Impirtiti tabla in trei coloane mari, notate ,STIU*, ,VREAU SA STIU“
si ,AM INVATAT* (vezi tabelul mai jos). Rugati elevii si faci la fel in
caietele lor.

e Prezentati subiectul si rugati elevii sd spuna ce stiu sau cred ca stiu
despre subiect.

e Discutati pand cand se detageazd un set de elemente esentiale, de care
elevii sunt suficient de siguri.

e Notati-le in coloana ,,STIU® de pe tabla si rugati elevii sd facd la fel in
caietele lor.

e Vor apirea si puncte neclare, pe care le puteti nota in zona ,,VREAU SA

STIUS.

e Rugati elevii sa se gandeascd la lucruri pe care ar fi curiosi sa le afle si
care au legdturd cu subiectul si notati-le in coloana a doua.

o Ajutati elevii sd formuleze intrebari asupra punctelor neclare. Acestea

pot aparea din discutii asupra detaliilor controversate sau din categoriile

de cunoastere care le starnesc curiozitatea.

e Recititi intrebarile care au apdrut si indicati-le pasajul ce trebuie citit.

e Dupi ce termind de citit, abordati coloana ,,CE AM TNVATAT?“. Rugati
elevii s3 noteze pe caietele lor lucrurile cele mai importante pe care le-au

aflat, aliniind raspunsurile cu intrebdrile initiale $i notand celelalte
informatii (cunostinte la care nu se asteptau) in josul coloanei.

e Rugati elevii si prezinte intregii clase ideile din coloana ,AM INVATAT*

din caietele lor si notati-le $i dumneavoastra pe tabla.

e Rugati elevii sa compare ce stiau cu ceea ce au aflat i comparati si
raspunsurile notate cu intrebdrile puse de ei.

e Rugati-i sd decidi ce si faci cu intrebdrile ramase fara raspuns, ceea ce
poate duce la un nou ciclu $TIU / VREAU SA STIU / AM INVATAT si
la alte studii.

STIU VREAU SA STIU AM INVATAT
: Reﬂectie §i actiune ...................................................................................... E
e Cum folositi manualele in clasd? Ce le spuneti Cum i-afi indrumat sd procedeze (doar si citeascd;
:  elevilor sd facd cu manualele? sd citeasca §i sd caute raspunsuri la intrebari :
: o Cum prezentati manualele elevilor? specifice; si citeasca i sd sublinieze ceva — ce? etc.)? :
: o Ganditi-vi la ultimul text pe care l-au citit elevii o In general, le dafi elevilor instructiuni orale sau
(din manual sau din alte surse). scrise inainte de a incepe lectura? :
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34 Lectura si scoala

.

: Elevii mei citesc cu
. dificultate si fara tragere
Y de inima.

Provocarea

Sa fi invatam pe elevi sa
. devina cititori buni,

: indiferent de continutul
: celor citite (fictiune, text
¥V informativ etc).

Solutii posibile

e Si organizdm activitdti de invétare de tip atelier in care elevii s deprindd
obiceiurile unor buni cititori.

e Sd alocam timp unor discutii individuale despre cele citite.

e Si oferim explicatii care s vizeze un anumit aspect al procesului de
lecturd sau al materialului de parcurs (minilectii).

Discutiile despre lectura sunt dialoguri care au loc intre profesor gi un
singur elev. O asemenea sedintd intotdeauna include discutii despre textul
pe care elevul il citeste si reactia sa la acest text. Prin aceste discutii va
demonstrati interesul pentru ceea ce citeste elevul, il incurajati, il faceti sd
fie mai congstient de elementele literare prezente $i monitorizati felul in care
intelege ceea ce citeste. Comprehensiunea textului se poate, de asemenea,
verifica pe parcursul acestor sedinte.

Discutiile au loc in timpul alocat citirii individuale. Dureaza de obicei 3-5
minute, ceea ce va permite sd va ocupati de 3 pana la 5 elevi pe parcursul
unui atelier de lecturd. O modalitate de organizare a acestor sedinte este sa
va mutati cu scaunul de la o banci la alta, de la un elev la altul, oprindu-va
pe rand langa cei cu care dorifi sa discutati. Este bine sd vd agezati pentru a
fi la acelasi nivel cu elevul pe parcursul discutiilor, pastrand in acest fel o
atmosferd relaxata. Tineti minte ca aceste discufii nu reprezintd o evaluare a
elevului, ci mai degraba un dialog intre doi cititori, dialog in care elevul
vorbeste cel putin la fel de mult ca §i dumneavoastra.
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Minilectiile sunt interventii scurte ale cadrului didactic, care se refera la un
subiect anume pe care vrem sd il aducem in atentia elevilor. Acestea au loc
de obicei la inceputul orei §i dureazd de la cateva minute pana la 10-15
minute. De obicei, anul scolar incepe cu o astfel de lectie care descrie cum
vor fi structurate orele, care sunt regulile atelierului de lectura si care sunt
asteptdrile din partea elevilor si a profesorului. Se vor descrie si metodele de
evaluare, astfel incat elevii sd inteleagd cum va fi apreciati munca lor. In
general profesorul sondeaza opiniile copiilor despre lecturd, pentru a afla ce
pérere au despre cele citite si ce stiu despre carti sau autori.

Propuneri de activitati

Cateva intrebari pe care le puteti adresa elevilor pe parcursul discutiilor:

e De ce ai ales aceasta carte?

e Povesteste-mi despre carte. Care parte ti-a placut mai mult? De ce?

e Citeste-mi partea cea mai interesanta.

e Ce nu ai inteles?

e Ce ai simtit cAnd s-a intamplat asta? La ce te-ai gindit cind s-a
intamplat asta?

e Cum poti sa afli mai multe despre acest subiect?

e Ce ai invatat din aceastd carte?

e Ce ai vrea sd md intrebi? Cum te-as putea ajuta?

e Mai stii si alte cdrti de acelasi autor?

e Au fost cuvinte pe care nu le-ai inteles? Cum te-ai descurcat cu ele?

Mini-lectiile se pot adresa intregului grup, unui grup restrans sau unui elev.
Exemple de subiecte pentru minilectii:

e Strategii pe care le foloseste un bun cititor

e Cum si citim o carte (in cazul elevilor mici aceasta implica: cum si
tinem o carte, cum si o deschidem, sa dam paginile, cum sd interpretim
ilustratiile)

o Alegerea cdrtilor

e Urmadrirea cuvintelor cu degetul (pentru cititorii incepétori)

e Observarea cuvintelor interesante

o Dedicatia cartii

e Cum procedeazd autorul pentru a-1 determina pe cititor sa radd sau sa se
intristeze

e Cum il ajutd ilustratiile pe cititor

e De ce a scris autorul cartea

e Cum se schimba personajele

e Cum sunt descrise personajele

e Compararea personajelor

e Definirea caracteristicilor unui anumit gen de text

e De ce anumite cuvinte sunt scoase in evidentd

e Cum este construit un paragraf

e Care este un bun inceput pentru o povestire

<

Reflectie si actiune

e Ganditi-va la perioada de
discutii din timpul
atelierului. Ce alte
intrebari ati pune?

e Ce alte subiecte credeti cd
ar trebui abordate in
minilectii? De cate ori pe
saptamand vd permite
timpul sd organizati
ateliere de lectura?
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Monitorizarea
3.5 intelegerii textului

: Cum pot face pentru ca
: elevii mei s3 citeascd mai
. atent si sa inteleaga

¥ semnificatia textului?

Provocarea

I

Sa 1i ajutam pe elevi sa
urmeasca sensul textului.

oo

Solutii posibile

e Siiiinvdtdm pe elevi cum sa foloseasca un sistem de codificare pentru a
marca diferite lucruri in text.

Numarul de coduri pe care elevii le folosesc difera in functie de varsta lor.
Este recomandabil ca elevii din clasele 1 — 4 s3 nu foloseascd mai mult de 2
coduri. Acestea pot varia si in functie de scopul lecturii si experienta elevilor
cu sistemele de codificare.

Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si Gandirii
(SINELG) (INSERT) este o strategie care s-a dovedit eficientd in a ajuta
elevii sd se mentina atenti in timpul lecturii textului. Aceastd procedura
incepe prin rememorarea cunostintelor anterioare asupra subiectului,
formularea unor intrebari §i continud cu marcarea diferitelor tipuri de
informatie gasite in text.

SINELG (INSERT) este un instrument foarte util, deoarece permite
elevului sa isi monitorizeze nivelul de intelegere pe masura ce citeste.
Fiecdrui cititor i se poate intampla sd citeascd o pagind intreagd si sa nu isi
aminteasca nimic din continutul acesteia. Este cel mai bun exemplu de
citire fara implicare cognitiva in procesul de citire si citire fira monitorizarea
comprehensiunii. Foarte adesea elevii abordeaza lectura cu aceeasi lipsa de
implicare cognitiva. Intelegerea fenomenului este un pas important in
procesul de invétare, dar posibilitatile de invdtare se pierd daca cititorul
nu se implicd in intelegerea textului.
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Daca textul care trebuie citit se afld intr-un manual pe care elevii nu pot
face notatii precum cele recomandate mai jos, rugati-i sa foloseasca o banda
de hartie egald ca lungime cu indltimea manualului. Elevii isi vor inscrie
codul pe banda de hartie, pastrind manualul curat pentru urmatoarea
generatie de elevi.

Propuneri de activitati

Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii
si Gandirii (SINELG)

Explicati elevilor cd in timpul lecturii unui text trebuie sa marcheze
propozitiile sau paragrafele cu urmatoarele coduri:

»¥ “Puneti semnul ,,v* (bifd) pe margine, dacd ceea ce ati citit confirmd un
fapt pe care il stiati sau credeati cd il stiti.

»—  Puneti semnul ,,— (minus) pe margine, daca unele din informatiile din
paragraf contrazic sau sunt diferite de ceea ce stiati sau credeati cd stiati.

»+¢ Puneti semnul ,,+“ (plus) pe margine, daca informatia este noud
pentru dumneavoastra.

»¢ Puneti semnul ,,?“ (semn de intrebare) pe margine, daca informatia va
este neclard sau daca ati vrea sa stiti mai mult despre subiect.

Cand au terminat de citit §i marcat textul, rugati-i sa inscrie punctele
principale pentru fiecare cod intr-un tabel ca cel de mai jos:

v +

(Stiam) (Stiam altfel) (Aceasta este o
informatie noua)

?
(Ce insemna? Chiar asa?)

Rugati elevii sd formeze perechi si sa compare codurile si tabelele.

Cereti elevilor din 4-5 perechi s prezinte clasei rezultatele, in special in
coloanele cu ,— si ,2“. Clarificati unele probleme sau ajutati-i sa identifice
modalitati pentru a obtine clarificdri.

sistem de codificare fatd de situatiile in care nu se
foloseste un asemenea sistem?

: Reﬂectie $i actiune ...................................................................................... .
. o Cessistem de codificare folositi pentru a ajuta o Cititi Taxonomia lui Bloom si formularea
elevii sd monitorizeze intelegerea textului? sarcinilor de invdfare din sectiunea Lecturi
‘e Ce observati ci se petrece in procesul de suplimentare folosind sistemul de codificare
:  intelegere a textului atunci cand se foloseste un descris mai sus (SINELG).
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Facilitarea intelegerii
3.6 textului

00 0000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000 o

: Cum pot sa ajut elevii mei
: sa inteleaga ceea ce citesc
: din manuale, din textele
¥ scolare recomandate?

: Provocarea

: S& organizam activitati de
: Invatare prin care elevii sa
: exerseze interactionarea cu
: textul scris si construirea

: activa a sensului textelor

¥ citite.

Solutii posibile

e Utilizati abordarea de tip Atelierul de lectura

Atelierul de lectura este o metoda prin care cititorii ajung sd inteleaga
cum sd relationeze cu textul. Atelierul de lectura ii ajuta pe elevi sd
depaseasca nivelul de lectura superficiald si sd atingd un nivel la care
cititul devine un instrument complex pe care elevul il poate aplica pentru
a-si dezvolta gandirea. Atelierul de lecturd poate si ar trebui aplicat in
toate ariile curriculare si la toate materiile la care citirea unui text este o
metoda frecvent utilizatd de transmitere a informatiilor.

Atelierele de lectura includ:

o

Perioade de citit in liniste (fard voce)
o Explicatii individuale
o Discutii moderate de profesor
o Perioade de schimb de informatii intre elevi
Aplicati urmatoarele reguli pentru Atelierul de lecturd sau concepeti reguli
proprii, implicand elevii:
Cititi pe tot parcursul timpului alocat.
Nu ii deranjati pe ceilalti.
Alegeti o carte sau un text preferat pentru atelierul de lectura.
Urmariti cu atentie minilectiile.
Fiti gata sd vd exprimati pdrerea, daca sunteti intrebat.

O O O O O

Asezati-va comod.
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Propuneri de activitati

Lasa-mi mie ultimul cuvant

e Inainte ca elevii si inceapd citirea unui text, rugafi-i ca, in timpul
lecturii, sa caute pasajele care ii intrigd, ii uimesc, le starnesc interesul
sau 11 contrariaza.

e Rugati-i sd noteze aceste pasaje pe una din fetele unei foi mici de hartie.
Vor trebui sd noteze de asemenea numdrul paginii de la care provine Refl . . .
pasajul, pentru a putea fi gisit mai usor la sfarsit. € ectle $1 ac';lune

e Pe spatele foii rugati-i sd noteze raspunsul la intrebarea: De ce considerati

o . . e Daci sunteti obisnuit sa
acest pasaj intrigant, uimitor, interesant etc.? § gnuit sa

fineti cursuri, s-ar putea sa
fiti surprinsi cate dintre
ideile de discutii din notitele
dumneavoastra de curs se
regdsesc in comentariile
propuse de elevi! Incercati
aceasta metoda si notafi
cate dintre subiectele pe
care le-ati fi propus
pentru discutie au fost
gasite si de elevi.

e Atunci cand au terminat de citit, cereti unui elev care a notat un citat
din primul paragraf / prima strofd etc. si-1 citeascd (dar sd nu citeascd si
comentariul). Din acel moment, elevul are controlul complet al salii de
clasa si invitd alti elevi sd comenteze pasajul citind insemndrile lor sau
exprimandu-si spontan ideile. Pute{i comenta $i dumneavoastrd, dar ar
trebui sd o faceti numai dupa ce cativa dintre elevi si-au exprimat
parerea si este clar cd mai urmeaza si alte comentarii.

e Atunci cand clasa gi-a exprimat pdrerea, elevul care a ales citatul intoarce

foaia si citeste comentariul personal. Acesta trebuie sd fie ultimul cuvant.
Niciun alt elev §i nici macar dumneavoastrd nu mai puteti adauga alte idei.

e Rugati urmatorul elev sa citeasca pasajul ales §i sd conducd discutia de
grup, si aga mai departe.

e Ce impact credeti cd are
faptul ci elevii dumnea-

¢ Tineti minte cd §i dumneavoastrd aveti dreptul sa propuneti un pasaj voastrd sunt conducatorii
spre citire. Nu este necesar ca fiecare elev sa citeasca un pasaj. de discutie?
Patru sau cinci sunt suficienti pentru o singura lectie. PR .

Jurnalul dublu

e Rugati elevii sa traga o linie verticald pe mijlocul unei foi goale de hartie. . . .
e Rugati-i sd noteze in partea stdngd un pasaj din text care i-a impresionat Reﬂectle $1 ac’;lune
puternic.
e De ce credeti ca este
important ca elevii dum-
neavoastra sa raspunda in
scris? In ce mod afecteazd
stilul de invétare al unui
copil faptul ci isi noteaza
gandurile sau impresiile si
apoi le impartaseste si
celorlalti? Atunci cAnd nu
trebuie sd le noteze si li se
cere sd le prezinte oral, care
dintre ei se oferd de obicei?

e Rugati-i sa noteze in partea dreaptd un comentariu sau o idee asupra
pasajului din stdnga.

e Dupi ce elevii au terminat de citit si de notat, rugati-i sa vd
impartdseasca cateva dintre ideile lor.

e Intrebati-i de ce unele idei li s-au parut suficient de importante pentru a
fi notate. Ce sentimente le-au trezit? In ce mod a reusit autorul si le
transmitd propriile sale impresii? Ce informatii suplimentare ar dori sd
aiba asupra acestor subiecte? De ce?

e Ar trebui ca i dumneavoastrd sd prezentati cateva idei pe marginea
textului, idei ce vi se par importante. Aceasta ajuta elevii sa inteleaga
modul in care gandeste cadrul didactic.

©0000000000000000000000000000000000000000000000
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Dezvoltarea abilitatilor
3.7 de gandire

00 0000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000 0

: Cum imi ajut elevii sa-si

: dezvolte abilitatile de

: gandire de ordin superior
¥ in urma citirii?

: Provocarea

: De a dezvolta abilitatile

: superioare de gandire ale
: elevilor, abilitatea lor de a
intui, de a lansa ipoteze si
y de a rationa

Solutii posibile

Sa-iindrumam pe elevi cum sd citeasca (sd le directionati citirea si gandirea).

Sa-i incurajam sd aibd o gandire transparentd.

Si le construim intrebari despre continutul care li se va preda, intrebari
la care sd incerce sd raspunda inainte de contactul cu noile informatii
din lectie.

Propuneri de activitati

Activitatea dirijata de lectura si gandire

Activitatea dirijata de lectura si gandire se bazeaza pe abilitatea noastra de
a intui si pe dorinta noastra de a lansa ipoteze. Intuirea si formularea de
ipoteze ne activeazd cunostintele deja existente. De asemenea, ele ne
starnesc curiozitatea si ne fac sa fim cititori mai activi.

e Pregititi copii ale textului pe care doriti sa-1 citeasca elevii.

e Pregatiti textul, marcand patru sau cinci puncte asupra cdrora si va
opriti. Stabiliti punctele de oprire astfel incat sd coincidd cu momente de
suspans din poveste.

Desenati un tabel ca cel de mai jos. Explicati-le elevilor ca vor citi
povestea pe puncte. Amintifi-le cd, atunci cand citesc, este important sd
nu depdseascd punctele de oprire. Ei vor face previziuni si apoi vor citi
textul ca sd vadd dacd previziunile lor se confirma.
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Tabelul predictiilor

Ce credeti cd se va intimpla? | De ce credeti asta? Ce s-a intdmplat, de fapt?

Dupi citirea titlului

Dupad parcurgerea
primului pasaj

Dupd parcurgerea celui
de-al doilea pasaj

Inainte de a citi pani la
sfarsit

e In primul rand, solicitati-le elevilor si citeasc titlul textului. Vorbiti-le
despre genul literar; numele autorului. Aratati-le ilustratia de pe coperta
si citifi-le titlul. Apoi, intrebati-i ce prezic cd se va intdmpla in poveste.
Notati aceste predictii in spatiul acordat pentru Ce credeti cd se va
intampla?, dupi citirea titlului. Intrebati-i pe elevi de ce gandesc asa.
Apoi notati motivele lor in coloana De ce credeti asta?

e Acum, cereti-le elevilor sd citeascd pana la primul punct de oprire si,
cand ajung acolo, s se intoarca si sd compare ce au citit cu predictia pe
care au facut-o anterior, iar apoi sd spund ce s-a intamplat de fapt.
Trebuie si inregistrati ideile lor in spatiul numit Ce s-a intdmplat de fapt?

e Analizati predictiile si cereti-le sa identifice care dintre acestea s-au
adeverit pand in acel moment. Cand ii intrebati Putefi sd dovediti asta?
elevii vor citi cu glas tare parti ale textului care confirma sau care infirma

. care vd conduce la
previziunile lor.

e Elevii prezic ce cred ei cd se va intdmpla in urmatoarea parte de text si
fac noi predictii, impreuna cu motivul care a determinat ca respectiva
predictie sa fie introdusa in tabel.

o Elevii continua sd citeasca, isi verifica predictia, fac o noud predictie,
explicd motivele pentru care cred ca se va intdmpla asa si citesc ultima
sectiune. dirijatd de lectura si

e In final, ei trebuie si compare ultima predictie cu ce s-a intamplat, de gandire? Stabiliti cu

fapt, in poveste si si comunice constatarile lor despre ce s-a intamplat,

pentru a fi inregistrate in spatiul alocat din tabel.

©0000000000000000000000000000000000000000000

Exprimati verbal ceea ce ganditi

Aceasta este o procedurd prin care o persoana isi descrie procesele de
gandire, sirul gandurilor in timp ce citeste, scrie sau parcurge o activitate
cognitiva.

Puteti folosi gandirea cu voce tare pentru sectiunea de discutii din cadrul
atelierului de lectura. Modelati procesele pe care le parcurgeti atunci
cand cititi un text, astfel incat elevii dumneavoastra sa inteleagda mai bine
tipul de gandire in cauza. Pentru a le ardta elevilor cum sa creeze imagini
vizuale atunci cand citesc, dezvaluiti-le ce se petrece in mintea
dumneavoastrd, ce vedeti cu ochiul mintii dumneavoastra in timp ce
cititi textul. Pe masurd ce ei devin mai constienti de procesele lor de
gandire, elevii sunt mai capabili sd utilizeze strategii cognitive pentru a
intelege mai bine continutul. Metacognitia inseamna cd esti constient de
modul propriu de gandire si reprezinta baza dezvoltdrii abilitdtilor de
invatare si gandire.
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e Amintiti-va tipul de text

emiterea de predictii.
(Daca el se afld in manual,
unii elevi se poate sa-l fi
citit inainte.) La ce tip de
poveste vd ganditi cd s-ar
putea aplica Activitatea

atentie punctele de oprire.

Reflectie si actiune

eecccccsccscccccsscscssccsscccssscsssccsse e

37



38

Reflectie si actiune

e Gandirea cu voce tare
trebuie sd aibd loc intr-un
mediu sigur, iar cand
cineva gandeste cu voce
tare, el nu trebuie sa fie
intrerupt, corectat sau
ridiculizat. Cu cine va
impartdsiti de obicei in
detaliu gandurile? Ce
reactie au respectivele
persoane? Cum va simtiti
atunci cand va impartasifi
gandurile in mod sincer?

eecccccccsccccssccccscccssccccsscenne
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Pentru a dezvolta metacognitia, incurajati-va elevii sa marcheze intr-un fel
propozitia sau pasajul care li se pare confuz.

Discutati pasajele confuze si pasii pe care elevii trebuie sd-i faca pentru a le
rezolva. Oferiti-le ajutorul dumneavoastrd pentru confuziile nerezolvate.

o Cititi cu voce tare paragraful pe care elevii dumneavoastra il considera
confuz.

e Opriti-véd din cand in cind, pentru a impartasi modul dumneavoastrad
de gandire.

e Subliniati cuvintele din text care v-au ajutat sa ganditi.

e Descrieti imaginea mentald pe care o vedeti.

e TFaceti legatura intre ceea ce cititi §i propria dumneavoastra experienta.

Ghidul de anticipatie

Ghidul de anticipatie este o tehnicd de predare — invitare cu scopul de a-i
stimula si de a-i face pe elevi sd reflecteze asupra cunostintelor acumulate.
Ea constd intr-o listd cu trei pand la sase afirmatii care incitd la controversa
sau dezbatere. Elevii trebuie sd reactioneze la aceste afirmatii, indicAnd daca
sunt sau nu de acord cu ele. Afirmatiile trebuie construite, astfel incat sd-i
determine pe elevi sd analizeze cunostintele pe care le au si, de asemenea, s
le stirneascd curiozitatea si interesul. Ghidul de anticipatie ii face pe elevi sd
se gandeasci la un subiect, inainte sd citeasca despre el. Pe langa faptul cd
activeaza cunostintele anterioare ale elevilor, el poate, de asemenea, sd
scoatd la lumind conceptele eronate pe care ei le pot avea despre un anumit
subiect. Prin relevarea acestor convingeri eronate, ghidurile de anticipatie
duc la facilitarea modului de tratare a lor. Totusi, ghidul de anticipatie are
efect doar daci elevii au anumite cunostinte despre respectivul subiect.

e Enumerati doud sau trei idei principale pe care doriti sd le invete elevii
dumneavoastra.

e Enumerati neintelegerile pe care elevii le pot avea asupra respectivului
subiect. De asemenea, luati in consideratie atitudinile si valorile
comunitatii. De exemplu, in zonele rurale elevii pot avea anumite
cunostinte de agriculturd dobandite de la familiile lor.

e Alcdtuiti trei pana la sase enunturi care cuprind ideile principale pe care
le-ati enumerat la inceput. Aceste enunturi trebuie sd se refere la ideile
sau evenimentele despre care elevii au conceptii gresite sau indoieli. Nu
alcdtuiti enunturi despre domenii in care elevii nu au deloc cunostinte,
deoarece ei nu vor putea sd spund dacd sunt de acord cu ele sau nu.
Evitati sa scriefi enunturi care se bazeaza pe principiul adevarat — fals si
care nu necesitd evaluarea de cdtre elevi a cunostintelor, convingerilor si
opiniilor. Enunturile care transmit convingeri au o mai buna
aplicabilitate decat enunturile faptice.

e Explicati ghidul. 1l puteti afisa pe tabli sau fotocopia si distribui elevilor
dumneavoastrd. Citifi instructiunile §i enunturile cu voce tare si cereti-le
elevilor sd rdspundai la fiecare enunt bifand ,aprob“ sau ,,dezaprob®.
Elevii pot lucra independent, in perechi sau in grupuri mici. Grupurile
mici pot fi eficiente pentru a-i determina pe elevi sd reflecteze asupra
subiectului si sd-si lamureasca notiunile gresit intelese.
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e Dezbateti fiecare enung. Cereti-le elevilor dumneavoastra sa ridice mainile
pentru a indica daca sunt sau nu de acord. Dezbateti motivele lor.
Alegeti cel putin un raspuns pozitiv si unul negativ pentru fiecare enunt,
astfel incat elevii sd pund in balantd ambele pozitii asupra unui aspect.
Dezbaterea trebuie sd-i ajute pe elevi sa-si deschida mintile pe masura ce
analizeaza aceste convingeri in relatie cu convingerile celorlalfi.
Dezbaterea trebuie sa-i motiveze pe elevi sd-si doreascd sd citeascd ca sa
poata sa-si analizeze mai bine convingerile.

Reflectie si actiune

e La ce tip de gandire recurg
de obicei cititorii buni
inainte sd inceapad sa
citeasca?

Care sunt indiciile care ii
pot ajuta sd intuiascd
despre ce este vorba in
text? Care sunt acestea in
cazul textului informativ,
nonliterar?

e Recapitulati rdspunsurile elevilor, evidentiind punctele de controversa
sau de indoiala.

e Solicitati-le elevilor si citeasca textul. In timp ce citesc, ei trebuie si
priveascd raspunsurile lor si pe cele ale colegilor lor in lumina
informatiilor prezentate in text.
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e Elevii raspund din nou la enunturile din ghid. Pe baza celor citite, ei isi
pot schimba rdspunsurile.

e Dezbateti incd o data enunturile si rdspunsurile elevilor. Evidentiati
schimbarile pe care le-au ficut elevii la raspunsurile lor si motivele
acestor schimbari.
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3.8

Argumentarea opiniilor

: Cum i pot determina pe

: elevii mei sa-si formeze, in
: primul rand, o parere? Sa o
: exprime... Cat despre

¥ argumentat...

v Provocarea

: Sa le oferim oportunitati
elevilor de a-si forma o
opinie argumentata, de a
construi argumente pentru

y opiniile lor.

N\

Solutii posibile

e Adresati intrebdri care pot avea mai multe rdspunsuri corecte (vezi
Lectura 4.7 Taxonomia lui Bloom si formularea sarcinilor de invagare si
Lectura 4.6 Intrebdrile interpretative).

e Antrenati elevii in conversatii interesante pentru ei in cadrul carora isi
pot exprima ideile.

e Incurajati dezbaterea si curajul de a-ti schimba opinia dupi ce auzi
argumente convingdtoare.

Pentru ca elevii sd reflecteze asupra informatiilor noi si sa le integreze in
cunostintele si convingerile lor anterioare, ei trebuie sa fie atrasi in conversatii
pline de sens, sa-si exprime ideile in cuvintele lor si sd-si insugeascd vocabularul
nou. Experientele noi vor deveni invéitare permanentd doar dupa ce elevii
stdpanesc bine cunostintele noi si vocabularul nou.
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Propuneri de activitati

Colturile

Colturile este o activitate de invatare care implica elevii in dezbateri si le cere
sd parcurga procese de grup pentru a formula argumente constructive.
Activitatea Colfurile poate fi folositd ca un mijloc activ si agreabil de a
conduce dezbateri bazate pe aspecte controversate, la care se pot prezenta
doud sau trei pozitii. Poate fi folositd dupad ce clasa citeste un text, dupa o
prelegere sau dupa prezentarea unui film sau pur si simplu dupd aducerea
in discutie a unui subiect pe care elevii doresc sd-1 analizeze.

Indicatiile pentru Colfurile cer elevilor sda adopte o pozitie fata de un subiect

anume §i sd se pregiteasca sd o sustind. De asemenea, ii incurajeazd pe elevi

sa-1 asculte cu atentie pe ceilalti si sd isi schimbe opinia initiald daca

argumentele celorlalti sunt suficient de convingdtoare.

e Alegeti un aspect sau un subiect controversat din unitatea de invatare pe
care o parcurgeti.

o Explicati elevilor cd vor trebui sd se gandeascd la subiect si sd ajungd la o
concluzie preliminara asupra conceptiei lor.

o Stabiliti ce pozitii pot lua elevii asupra subiectului. Este important sa le
dati elevilor doud sau mai multe posibilitdti din care sd aleaga. Puteti
stabili dumneavoastra dinainte diferitele pozitii (cel putin doua pozitii
contrare!) pe care elevii le pot discuta in legatura cu subiectul in cauza
sau elevii pot sd ajunga prin brainstorming la diferite puncte de vedere.

o Cereti-le elevilor s redea in scris, timp de 3 minute, propriile argumente
in sprijinul pozitiei lor, incercind sa fie cat mai convingatori posibil.

e Dupi ce au terminat de scris, cereti-le celor care sustin o anumita
alternativa sd se ducd intr-un colf al silii. Cei care se opun acelei
alternative se duc in coltul opus al sélii. Cei nehotarati vor sta in alt colf.
Daci exista si alti elevi care sustin un punct de vedere argumentat, care
insa e diferit de al celor doud grupuri, desemnati un loc in incdpere unde
acestia se pot grupa.

e Timp de aproximativ 5 minute, elevii din fiecare grup trebuie sa-si
citeascd cu voce tare notitele in cadrul grupului si sd analizeze
argumentele pentru pozitiile pe care le-au adoptat. De asemenea, grupul
va trebui si selecteze unul sau doi purtdtori de cuvént, care sd reprezinte
grupul la dezbaterea ce va urma.

o [Initiati dezbaterea, invitind unul dintre grupuri sa-si prezinte, pe scurt,
pozitia si motivele principale care le sustin punctul de vedere. Rugati
fiecare grup sa facd, pe rind, acelasi lucru.

e Dupai ce purtatorii de cuvant au sustinut dezbaterea, membrii unui alt
grup trebuie incurajati sd ia parte la conversatie. Dacd grupurile au
nevoie de incurajare, adresati niste intrebdri de sondare:

De ce membrii grupului A nu acceptd opinia grupului B?

O

Cu ce nu sunteti de acord din ceea ce a spus grupul B?

O

Dar grupul nehotaratilor?

O

Din ceea ce ai auzit, ce v-a ajutat sd va stabiliti o opinie mai clara?

De ce, voi, din grupul B nu sunteti convingi de ceea ce a spus grupul A?

e Explicati-le cd argumentele auzite poate au schimbat parerea unor elevi
si cd ei pot schimba grupul oricAnd doresc. Nu trebuie decat sd se ducd
de la grupul in care se afla la grupul cu care acum impartdsesc aceeasi
parere. Incurajati-i pe elevi sd se mute atunci cand isi schimba opinia.
De asemenea, incurajati membrii grupurilor sd-i convinga pe ceilalti sd
nu paraseascd grupul lor. Astfel, ii fortati pe membrii unui grup sé fie
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convingdtori si sd-si pastreze membrii, dar i sa atragd noi membri.
Elevii trebuie sd-si noteze pareri in timp ce ascultd si dezbat, ceea ce-i va
ajuta mai tarziu, cAnd trebuie sd scrie despre pozitia lor asupra
subiectului si s-o sustind.

Dupa ce dezbaterea s-a incheiat si fiecare si-a stabilit grupul final, rugati
fiecare grup sd-si prezinte pe scurt pozitia si argumentele care o sustin.
Apoi, rugati-i pe toti elevii sd scrie o lucrare in care sa prezinte pozitia
adoptatd, mentionand atat argumentele cat si contraargumentele posibile.

Linia valorilor

Puneti o intrebare la care raspunsurile sd varieze intre Da si Nu, cum ar
fi Mai degraba da decit nu sau Mai degrabd nu decdt da.

Fiecare elev analizeaza singur intrebarea $i noteazd raspunsurile.

Gasiti un raspuns pentru Da hotdrdt si unul pentru Nu hotdrdt. Daca
elevii nu au avut un astfel de raspuns, va trebui sd formulati
dumneavoastrd unul si sd identificati un elev care doreste sd sustind
raspunsul opus.

Cel care rdspunde cu Da hotdrdt si cel care rdspunde cu Nu hotdrdt se
plaseazd la capetele opuse ale unei linii imaginare si isi enunta pozitia cu
voce tare.

Restul elevilor incearca sa-si gaseascd locul intre cele doud extreme, astfel
incat locul lor sé reflecte pozitia pe care o adopta cu privire la subiectul
in cauza. In acest sens, ei trebuie sd discute raspunsurile la intrebare cu
alti elevi din linie care se afla in apropierea pozitiei lor, pentru a se
convinge ca s-au aliniat corect.

Un pas optional ar fi ca linia sd fie ,,indoitad la mijloc®, astfel incat elevii
cu vederi divergente si poatd discuta raspunsurile lor.

Aceastd activitate poate fi desfasuratd cu elevii inainte si le cerem sa scrie

un eseu argumentativ pentru a-si sustine pozitia, dupa ce au auzit atat
argumentele, cat si potentialele contraargumente ale opiniei lor.

Controversa academica

Pregititi pentru dezbatere enunturi care ii pot face pe elevi sa dezvolte
cel putin doud pozitii argumentabile.
Elevii sunt distribuiti in grupuri de céte patru.

In cadrul grupului, li se atribuie perechilor de elevi o pozitie asupra
subiectului in cauzd, pozitie pe care trebuie si o sustind (da sau nu).

Perechile inregistreaza argumentele cu care isi sustin pozitia.

Perechile se despart temporar si formeazad perechi noi cu colegii care apard
aceeasi pozitie (sustindtorii raspunsului afirmativ se cupleaza cu o alta
pereche care sustine acelasi raspuns). Ei isi citesc argumentele inregistrate
de fiecare dintre perechile initiale pentru a sustine respectiva pozitie.

Elevii se intorc la partenerii lor initiali si alcdtuiesc o declaratie in care

mentioneazd argumentele pozitiei pe care au sustinut-o: ,Noi dorim sa
. o : <«

sustinem cd... deoarece X, Y, si Z...

Fiecare pereche isi prezintd argumentul celeilalte perechi din cadrul
grupului care asculta si ia notite.

Apoi cele doua perechi dezbat.

In final, elevii nu isi mai apdrd punctele de vedere, ci construiesc o
pozitie asupra cdreia sd fie toti de acord, sustinutd de cele mai bune
argumente din dezbaterea anterioara.
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Investigatia in comun

Investigatia in comun este o metoda care le cere elevilor sa discute foarte
detaliat unele idei dintr-un text (literar sau nonliterar). Aceastd metoda
poate fi folositd impreund cu alte metode de discutie pentru a conduce la o
analiza suficient de profunda si detaliatd sau poate fi utilizata de sine stétator.

O discutie de Analizd in comun cere ca elevii sa fi citit textul si continutul
acestuia sa le fie suficient de familiar. Trebuie sd pregititi un set de patru
pana la sase intrebari interpretative (vezi Taxonomia lui Bloom si formularea
sarcinilor de invdfare) pe care si le folositi in discutie.

e Scrieti pe tabld o prima intrebare interpretativa si cereti elevilor ca
inainte sd raspunda cu voce tare sd isi noteze raspunsul in scris. Aceasta
va incetini procesul, invitindu-i pe tofi elevii sd se gindeascd mai atent
si, in acelasi timp, asigurandu-ne ca fiecare elev formuleaza o opinie.

o Cereti elevilor sd rdspundd, pe rand. Solicitati raspunsuri de la cel putin
3-4 elevi.

e Puneti intrebdri in continuare in care elevilor li se cere sd gdseasca in text
argumente pentru raspunsul lor sau sa urmareascd implicatiile
afirmatiilor lor. Incurajati discutiile si dezbaterile dintre elevi, spunand,
de exemplu, elevului Z ,Elevul X a afirmat aceasta; elevul Y a spus altfel.
Tu cu cine esti de acord?* Veti obtine cele mai bune rezultate daca elevii
discutd textul in profunzime, dar directionand discutiile §i disputele
cdtre ei, nu cdtre dumneavoastrd. Ca urmare, nu ar trebui sd raspundeti
la intrebari, sa apreciati un raspuns drept corect sau incorect sau sa va
exprimati pdrerea asupra subiectului.

e Pe masurad ce fiecare elev isi aduce contributia, notati ideea acestora pe o
coald de hartie pe care o tineti in mand (pe o aga-numita hartd a clasei,
incercand sd notati numele si pozitia in spatiul clasei a elevilor) care sa va
ajute sd retineti cine ce a spus. Scopul acestui tabel este sa fineti evidenta
contributiilor fiecarui elev, asa incat sa puteti invita la discutie pe cei care
sunt mai ticufi si, de asemenea, sd putefi rezuma ceea ce s-a spus pentru
a stimula noi discutii sau sa le opriti pentru a trece la subiectul urmator.
Utilizarea acestui tabel imprima si un ritm mai lent discutiei si le aratd
elevilor cd ideile §i comentariile lor sunt importante pentru profesor.

Cheia unei discutii de Investigatie in comun reusite sunt intrebarile de
interpretare. O intrebare de interpretare este o intrebare reala: ea sondeaza
un subiect din textul studiat asupra cdruia cititorii isi pot pune probleme.
Este, de asemenea, o intrebare reald in sensul ca este deschisa: poate avea
cel putin doud raspunsuri diferite valabile. In sfarsit, ea invita elevii s se
gandeasca mai profund la text, mai degrabd decit sa discute doar despre
propriile lor experiente.

3. TNVATAREA ACTIVA. COOPERAREA IN SALA DE CLASA

43



44

Discutiile de Investigatie in comun sunt invitatii efective la gandire
profunda. Discutiile vor fi interesante, dacd le abordati cu spirit de
curiozitate si fard prejudecati. Discutiile sunt $i mai profitabile pe masura ce
elevii se obisnuiesc cu metoda si capata incredere in invitatiile de a reflecta
profund asupra unui subiect.

Cateva sugestii pentru a incuraja acest mod de gandire:

Alegeti un text care invita la intrebari reale. Existd multe texte bine
scrise care nu se preteazd la sesiuni de Investigatie in comun reusite,
pentru cd nu lasd la sfarsit aspecte neclare. Cele mai bune texte sunt cele
care ne fac sd ne indoim asupra sensului si intentiilor autorului i care
pot fi interpretate in mai multe moduri. Povestile sau basmele populare
ofera un material foarte bun, pentru cd se poate discuta asupra sensului
acestora §i a imaginilor lor.

Rezistati tentatiei de a ajunge la concluzii predeterminate. Este mai
bine sd nu abordati o discutie cu speranta ca elevii vor ajunge la anumite
concluzii in privinta ei, ci mai degraba s propuneti subiecte asupra
carora ati dori si le aflati opiniile $i unde va agteptati sd va spund lucruri
interesante la care nu v-ati gindit. Este chiar foarte posibil sd se intample.

Rezistati tentatiei de a le impartasi din propria intelepciune. Profesorii

au multe ocazii de a-§i spune pdrerea. Dacd intervenim in cursul
discutiilor de Investigatie in comun, este foarte posibil ca ideile noastre
sd fie catalogate drept ,corecte®, transforméandu-le pe celelalte in
»gresite“. In acest fel se pierde notiunea de analizi libera.

e Pastrati discutia focalizata pe text. Elevii vor fi cu siguranta tentati sa
gdseascd asociatii in afara textului, dacd intrebdrile nu sunt focalizate clar
pe text si dacd nu le reamintiti mereu sa ramana la obiect, cu intrebari

de genul ,,Care este legdtura intre afirmatia ta anterioard si textul pe care

il analizam?“

¢ Nu folositi investigatia in comun in cazul grupurilor mai mari de
douizeci de elevi. In cazul grupurilor largi, se folosesc alte metode
pentru a ne asigura cd toatd lumea participd la discutii (vezi Colturile,
Linia valorilor, Controversa academica).

Cand ati luat ultima datd parte la o dezbatere pe
o tema controversatd? Cum v-ati simtit? Care au
fost punctele de vedere contrare?

Cum va pregititi elevii pentru dezbateri?

Pe care dintre cele trei modalitdti de organizare a
unei dezbateri descrise mai sus credeti ca o puteti
aplica la urmétoarea lectie pe care o veti preda?
Prin ce se aseamdna cele trei metode? Prin ce se
diferentiaza?

Ce anticipati ca le va plicea cel mai mult elevilor?
Ce va conduce la cea mai buna invatare?

Ce abilitati credeti ca isi vor imbunatati elevii,
dacad utilizati strategiile de dezbatere prezentate
mai sus?

La sfarsitul unui film pe care l-ati vizionat
impreuna cu prietenii sau familia, ce fel de
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intrebari vd adresati unul altuia? Sunt ele factuale
sau interpretative? Care dintre acestea duc la
discutii mai lungi si mai profunde, mai antrenante?

Scopul educatiei este de a-i trece pe elevi de la un
nivel de gandire inferior la unul superior (vezi
Curriculumul national). Cum va propuneti sd
realizati aceasta cu elevii dumneavoastra?

Alegeti o lectie pe care urmeazd si o predati si
gasiti doud sau trei intrebdri interpretative pe care
sa le adresati elevilor dumneavoastrd. Amintiti-va
caracteristicile intrebdrilor interpretative.

Exersati formularea intrebdrilor interpretative.
Cu timpul aceasta va deveni o obignuinta.

Cat credeti cd va dura pana cand elevii
dumneavoastra se vor angaja in discutii
profunde, fird ca dumneavoastra sa trebuiascd sa
ii indemnati continuu?
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Redactarea textelor scrise 3.9
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Elevii mei percep scrisul ca
pe o pedeapsa. Urasc sa
scrie. Cum pot sa ii invat
sa scrie cu placere si sa
produca texte de buna

y calitate?

Provocarea

: Utilizarea strategiilor care
: incurajeaza elevii sa
: abordeze scrisul ca pe un

proces mai degraba decat

a urmari doar realizarea

unui produs final de buna
V calitate.

Solutii posibile

e Discutati cu elevii despre ce fac scriitorii profesionisti.

e Invitati-i pe elevi cd scrierea este un proces care necesitd gandire.

e Aritati-le, demonstrati-le procesul prin care se pot scrie texte de buna
calitate.

e Asigurati-le elevilor ocazia sd scrie texte in scopuri personale si pentru
un public real.

In scoli, elevii scriu despre subiecte care sunt in afara intereselor sau
experientelor lor si pentru un public reprezentat aproape in toate cazurile
de un profesor care adesea stie mai multe decat elevii despre respectivul
subiect. Scopul pentru care scriu elevii este de a demonstra profesorului ce
stiu despre subiectul in cauza.

Standardele dupa care sunt evaluate textele scrise de elevi sunt prea putin

legate de mesaj sau de rezultatul practic; in schimb ele sunt centrate pe

corectitudinea acestuia. Daca vrem ca elevii sa foloseasca scrisul pentru a

comunica eficient, trebuie sd le permitem sd scrie despre subiecte pe care le

cunosc bine si care ii intereseazd, pentru un public real, pentru o varietate

de scopuri i in contexte in care scrierea chiar conteazd. Ei trebuie sa fie

incurajati si sd li se arate, sd se modeleze cum sa rescrie acelasi text de zeci Texte auxiliare
de ori pentru ca produsul final si fie cat mai bun.

Ghidul 3 Abordarea scrisului
ca proces
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Ce fac scriitorii profesionisti atunci cand scriu?
e Isi planificd timpul pentru a scrie.
e [si aleg subiecte interesante.
e Isi cautd modele.
e Isi identificd publicul sau cititorii si locurile de prezentare a textelor.
e Isi dezvolti obiceiul de a revizui.
e Uita ca existd reguli gramaticale, de ortografie s.a.m.d.
e Cauta sprijinul altor persoane cu preocupdri asemandtoare.

e Cautd sa scrie despre subiecte si in genuri diverse.

Propuneri de activitati

Atelierul de scriere

e Pregatiti cinci subiecte care sunt importante pentru dumneavoastrd si
prezentati-le elevilor.

e Invitati elevii sa vd pund intrebéri despre fiecare subiect: Ce vi
intereseazd cel mai mult la acest subiect? Spuneti-ne mai multe despre....
Réspundeti la intrebdrile lor, explicand clar de ce un anumit subiect vi se
pare mai interesant decat celelalte si de ce il alegeti pe acela dintre cele
cinci initiale.

e Acum cereti-le elevilor sd noteze patru sau cinci subiecte care sunt
importante pentru ei sau despre care le-ar placea lor sd scrie.

e In perechi, elevii isi adreseazd intrebdrile de mai sus referitor la
subiectele alese de ei si se ajutd reciproc sd se decida asupra unui subiect.

e Lucrati la tabld sau pe o coald de hartie mare, astfel incat elevii sa vada ce
scrieti, notati subiectul ales intr-un cerc, apoi notati ideile legate de
subiect in jurul cercului din mijloc, legdndu-le de ideea centrala.

Va rezulta un aga-numit ciorchine (vezi sectiunea despre Organizatorii
grafici).

¢ Invitati elevii sd vd puna intrebari despre ideile din ciorchinele de pe
tabld. Incurajati-i si afle detalii legate de acele idei, astfel incat sd va ajute
sa vd descoperiti povestea.

e Elevii deseneazd ciorchinele lor in caiete §i apoi se ajutd intre ei sd-si
descopere ,povestea“, adresindu-si reciproc, pe rand, intrebarile
referitoare la detalii.

e Fiecare i5i transpune ideile intr-un text de 3 maximum 4 paragrafe.
Cereti elevilor sa scrie fara sd se opreasca, timp de circa 20 de minute.
Spuneti-le sa scrie la doud randuri. Scriefi si dumneavoastrd, fie pe o
folie de retroproiector (dacd aveti retroproiector la indemana), fie pe
tabla, pe o coald de hartie mare.

e Scriefi un text care contine idei bune, dar care necesita revizuire (ex.
limbaj monoton, lipsit de nuantare, care descrie in cuvinte simple).
Prezentati textul elevilor si cereti-le sd spund ce li se pare captivant si
apoi sd va ajute sa il imbunatatiti. Solicitati-le sa se ofere voluntari
pentru a exprima sugestii de imbundtatire.

e Subliniati diferenta dintre observatiile pozitive care ne ajutd si ne
imbunatdtim textul si cele negative care ne descurajeaza.
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Aduceti in discutie problema dreptului de autor: responsabilitatea textului
scris revine in intregime autorului. Ceilalti ne pot spune reactiile lor,
care sunt utile, dar decizia de schimbare a textului apartine autorului.

Elevii isi citesc lucrdrile partenerilor, pentru a primi feedback. Pe rand,
fiecare elev puncteazd ce i-a placut la lucrarea colegului. Apoi, pot
analiza impreuna dacd anumite parti pot fi redate mai clar si mai intens,
la fel cum v-au ajutat si pe dumneavoastrd s va imbunatatiti lucrarea.
Scriitorii vor putea sd noteze addugdrile sau corecturile pe randurile pe
care le-au lasat libere.

Scrieti variante imbunadtatite ale lucrdrii dumneavoastra. Fiecare scrie
din nou, timp de 15-20 de minute, o noud versiune care este mai buna
decit cea anterioard, reflectind rezultatul discutiilor de dinainte.
Inainte ca elevii si isi prezinte lucrarile in fata intregii clase, rugati
fiecare elev sd-si citeascd lucrarea cu voce tare la perete acordand atentie
felului in care sund cuvintele, incercand si gaseascd alte cuvinte, alte
formulari in locul celor care nu sund bine sau sd renunte la cuvintele,
expresiile ce pot fi omise.

©00000000000000000000000000000000000000000000 ~

Reflectie si actiune

e Cum se aseamana §i cum
diferd aceasta abordare de
modul cum procedati
dumneavoastra atunci
cand ii invatati pe elevi sd
scrie (referate, compuneri,
eseuri etc.)?

e Care considerati cd sunt
punctele tari si punctele
slabe ale atelierului de
scriere?

® 6ccccccsccccscccccssccccssccccssccccsssscscse

eecccccccssccccssccccsccccssccccsccsss
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Redactarea referatelor
3.10 si eseurilor

Problema

X

: Scrierea in scoala nu

: fnseamn doar sa scrii ce-ti
: place. Cum ii fac pe elevii

. mei sa scrie despre subiecte
: mai putin incitante dar

¥ impuse de curriculum?

Provocarea

I

Utilizarea strategiilor care
incurajeaza elevii sa-si
exprime ideile in diferite
tipuri de text.

<eecccccccccs

Solutii posibile

e Oferiti modele de urmat.

e Atrageti atentia asupra structurii.
e Acordati-le timp elevilor si-si testeze ideile.

e Incurajati elevii sd redacteze, si impartiseascd, si reactioneze si si
rescrie.

e Acordati suficient timp pentru exercitiu in timpul lectiei.

Rol — Audienta — Format — Tema (acronimul RAFT) reprezintd o abordare
structuratd a scrierii, care ii ajuta pe elevi sd se detageze de ei insisi si sd se
concentreze asupra audientei, si-si foloseasca imaginatia, sa exploreze o
varietate de formate posibile si sa scrie cu convingere pe o anumita temd.

Scrierea unui referat din diferite surse ii indruma pe elevi cum si scrie
referate, astfel incat cercetarea sda decurgd din intrebarile lor personale si sd
ia in considerare materiale din mai multe surse.

Scrierea unui eseu argumentativ este o activitate ideald dupa o dezbatere
in sala de clasd. Intr-un eseu argumentativ, autorul isi stabileste o pozitie
si o sustine enumerand argumentele in favoarea acesteia. Astfel de eseuri
se aseamand cu argumentdrile sau dezbaterile din lumea reald in sensul cd
urmadreste sd-i convinga pe ceilalti sd impértdseasca punctul de vedere al
autorului.
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Propuneri de activitati

RAFT

RAFT ii ajuta pe elevi si-si foloseascd imaginatia si sd-si asume anumite
roluri, concentrandu-se pe cititori. Este 0 modalitate de a explora o
varietate de formate posibile si de a scrie convingitor despre un subiect.

Rolul autorului: autorul poate fi unul celebru, un om de stiintd, un
politician, un jurnalist, un detectiv, un extraterestru sau chiar un animal
ori un obiect.

Audienta: publicul poate fi un avocat, un om cu experientd, un corp
legislativ, un juriu la un concurs, o actrifd renumitd, un cantdret preferat,
gazda unui talk-show sau oricine caruia autorul doreste sd i se adreseze.

Format: lucrarea poate fi un editorial, o stire, un scenariu de film, un
articol de ziar, un discurs, o carte pentru copii, 0 nota scrisd, o scrisoare, o
reclamd, o piesa de teatru, o pagind de web, un set de instructiuni sau orice
format pare potrivit.

Tema: formularea temei trebuie sd fie insotita de un verb care sd exprime
clar scopul autorului; de exemplu, sd indemne pe toatd lumea s opreasca
constructia noii autostrazi, sa solicite rambursarea platii pentru un produs
defect, sa convingd un post de radio si acorde in fiecare sdptamand o ora
pentru un spectacol dedicat adolescentilor din oras, sd convinga un
investitor sd sprijine o noud inventie.

o Explicati scopul RAFT si componentele sale.
e Scrieti o lucrare ca model pe baza RAFT.

e Organizati o sesiune de brainstorming, pentru a identifica subiecte
posibile legate de tema pe care o studiati.

e Organizati o sesiune de brainstorming pentru stabilirea rolului / rolurilor
posibile.

e Organizati o sesiune de brainstorming pentru stabilirea publicului.
e Stabiliti formatul cel mai potrivit.
e Scrieti lucrarea si comunicati-o publicului.

e Exprimati-va parerea fatd de respectiva scriere.

Fisa de planificare a RAFT

Rol Audienta Format Tema

Planta Nor de ploaie Pledoarie Secetd

Adolescent Director post de radio Cerere Programul dedicat
adolescentilor

Primar Membrii comunitatii Comunicat Parcare noud
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Scrierea referatelor din mai multe surse

Urmadtoarea activitate ii indruma pe elevi cum si scrie referate, astfel incat
cercetarea sa decurga din intrebdrile lor personale si sd ia in considerare
informatii din mai multe surse. In primul rand, explicati elevilor procedura
si apoi cereti-le si desfisoare prima parte a activitatii.

Elevilor li se solicitd sd identifice un subiect despre care doresc sa scrie, de
exemplu ghetarii. Fiecare elev elaboreaza pe o foaie de hartie un tabel
simplu, cu cinci coloane i cinci randuri. In partea de sus a celor cinci
coloane se inscriu diferitele surse de informatie: manuale, articole de reviste,
lucrarea altcuiva privind acelasi subiect, conferinte sau interviuri cu experti
locali. In randurile din stanga, elevul inscrie in prima cisuta pe fiecare rand,
un enunt despre subiect sau o intrebare la care sd se raspunda.

Intrebiri

Textul I

Textul IT Notitele de lalectie | Interviu

Unde sunt localizati
ghetarii?

Cum s-au format
ghetarii?

Cum se topesc
ghetarii?

Catd apa dulce
cuprind ghetarii
din lume?

Care au fost efectele
miscdrii glaciale in
era glaciara?

De ce ghetarii au o
tentd albastra atunci
cand soarele stra-
luceste deasupra lor?

Cat de vechi sunt
ghetarii?

Dupi ce elevii au raspuns la toate intrebarile din tabel adunand informatii
din toate sursele proiectate, incepe redactarea propriu-zisa a referatului.
Cand se utilizeazd mai multe surse, ies adesea la suprafatd neconcordante
sau controverse, iar autorul va trebui sd le analizeze si sd ia o pozitie sau sa
prezinte cititorilor informatiile divergente. In orice caz, tabelul reprezinti
un stimulent pentru a scrie si pune la dispozitie informatii organizate.
Restul procesului de scriere trebuie sd se desfisoare asa cum am prezentat
anterior: redactare, prezentare, feedback si rescriere, faze necesare elabordrii
variantei finale.
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Scrierea de eseuri argumentative

¢ Reﬂectle §1 actlune ................................................................................ cescse
o Ce parere aveti dumneavoastrd despre scriere? e In urmitoarele doud sdptimani incercafi cu elevii
e Amintiti-va ultimul text pe care a trebuit sa-1 dumneavoastra cel putin una dintre strategiile
scrieti. Ce format avea? Ati avut posibilitatea sd propuse. Scrieti in jurnalul dumneavoastrd

Organizati o scurtd dezbatere asupra subiectului. Modalitatile de
desfasurare a unei dezbateri au fost prezentate anterior (Linia valorilor,
Colturi, Dezbaterea academica).

Invitati fiecare elev s scrie un enunt despre pozitia sa personald asupra
subiectului. Acest enunt si orice propozifii care clarifica enuntul trebuie
sa figureze in primul paragraf al eseului argumentativ.

Acordati-le elevilor 5 minute de liniste pentru a scrie acest paragraf.
Reamintiti-le elevilor sd scrie la doud randuri pentru a lasa loc unor
revizuiri ulterioare.

Acum elevilor li se solicitd sa formeze perechi si sa-si citeascd paragrafele
unul altuia. Mai intéi i se cere partenerului care ascultd sa spuna ce fel de
argumente se asteaptd sd auda pentru a fi convins de respectiva pozitie.

Acordati persoanelor care scriu 10 minute pentru a-§i nota argumentele,
dar nu si concluziile. Reamintiti-le sd scrie la doud randuri.

Acum partenerii isi citesc lucrdrile unul altuia. Partenerii care asculta
comenteazd dovezile sau argumentele oferite in sprijinul pozitiei luate.
Sunt convingitoare? In final, ascultitorul prezice ce se va spune in
paragraful de incheiere.

Acum elevii au 5 minute la dispozitie sd-si scrie concluziile.

Apoi citesc lucrarea in intregime partenerilor lor. Partenerul reia
argumentele autorului pentru pozitia aleasd, precum si concluzia.

Autorii au la dispozitie 10 minute pentru a-si revizui lucrérile. Poate vor
dori sd clarifice adoptarea pozitiei, si-si intdreasca argumentele in
sprijinul pozitiei lor si sd-si facd concluziile convingétoare.

Autorii isi pot prezenta lucrarile in cadrul grupurilor de patru sau cinci
persoane. Procedura de prezentare este aceeasi cu cea descrisd mai sus.
Cand ii vine randul, fiecare elev isi citeste primul paragraf si se opreste;
ascultdtorul reia pozitia autorului si apoi discuta despre tipul de dovezi
necesare pentru a-l convinge sd accepte respectiva pozitie. Elevul citeste
urmatoarele paragrafe pana la concluzie. Ascultitorii comenteazad dacd
pozitia afirmatd de autor este sustinuta corespunzator si apoi prezic care
va fi concluzia lucrdrii. Apoi autorul citeste paragraful final.

alegeti ce sa scriefi sau vi s-a impus?

e De obicei cui ii prezentati ceea ce scrieti?
In ce sens vi se pare raspunsul lor folositor pentru
a vd imbunatati scrierea?
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Utilizarea
3.11 reprezentarilor grafice

00 0000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000 0

Problema

Trebuie sa gasesc
modalitati de a-mi ajuta

: elevii sa-si organizeze

: informatiile, sa inteleaga
. relatiile dintre diferitele

. informatii si sa sintetizeze
¥V ceea ce inteleg.

Provocarea

fnvatarea elevilor s& faca
vizibile procesele de

: gandire utilizate in

: investigatii si in

: organizarea informatiilor

¥ ce vor fi folosite ulterior. Solu’;n posibile

Invétati-i pe elevi si utilizeze organizatori grafici. Organizatorii grafici
reprezintd modalitd{i de a face vizibile procesele de gandire utilizate in
investigatie. Sunt diagrame sau grafice care prezinta interdependenta dintre
cuvinte si idei. Dintre organizatorii grafici amintim:

e Ciorchinele
e Diagrama Venn
e Tabelul de analizd cu trei coloane
e Harta conceptelor
e Harta personajelor
Unele diagrame sunt specifice: ele pot ajuta in comparatie (diagrama

Venn), in analizarea unei situatii sau a unui fenomen (tabelul de analiza cu
trei coloane) sau a unui personaj (harta personajelor).

Propuneri de activitati

Ciorchinele creeazi structura necesari pentru a stimula gindirea cu
privire la legaturile intre idei. Aceasta metodd incurajeazd o forma neliniara
de gandire care reflectd felul in care functioneazd mintea noastra. Poate fi
folosita pentru a stimula gindirea inainte ca un subiect si fie studiat mai in
detaliu. De asemenea, poate fi utilizatd ca mijloc de rezumare a ceea ce s-a
studiat, ca mod de construire a unor noi asocieri sau ca mod de reprezentare
grafici a noilor ratiuni. In general, este 0 modalitate de accesare a propriilor
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cunostinte, ratiuni sau convingeri despre un subiect. Deoarece este o
activitate de scriere, aceasta serveste de asemenea la informarea autorului
asupra cunostintelor si legaturilor de care acesta nu era constient.

Ciorchinele poate fi realizat individual sau ca activitate de grup. Ca activitate
de grup, el poate servi drept cadru pentru ideile grupului, oferindu-le
elevilor prilejul sd cunoascd asocierile si relatiile pe care alti elevi le deduc
din indrumdri. Activitatea individuala de elaborare a ciorchinelui reprezinta
o alternativa la brainstorming-ul de grup, deoarece este rapida si permite
tuturor elevilor sd se implice activ in procesul de gandire. Totusi, atunci
cand aceastd activitate este realizata individual, subiectul trebuie si fie unul
pe care elevii il cunosc destul de bine, din moment ce ei nu vor beneficia de
impartasirea experientei de grup de la care puteau sa mai obtina informatii.
e Rugati-i pe elevi s scrie un cuvant sau expresie nucleu in centrul unei
foi de hartie.

e Spuneti-le sd scrie cuvinte sau expresii care le vin in minte despre
subiectul selectat.

e In timp ce ei isi scriu ideile, rugati-i s faci legituri intre ele.
e Spuneti-le sd scrie cat mai multe idei care le vin in minte fie pana la
expirarea timpului sau pand la epuizarea tuturor ideilor.

e Dupi ce termind, ciorchinele realizate individual pot fi comparate in
perechi sau cu intregul grup.

Existd doar cateva reguli de baza pe care trebuie si le aratati elevilor atunci
cand folosesc ciorchinele:

e Scrieti tot ce va vine in minte. Nu faceti nici o apreciere cu privire la
ganduri, doar notati-le.

e Nu vd preocupati de ortografie sau de alte reguli de scriere.
e Nu v opriti din scris pana nu trece suficient timp sa va adunati toate ideile.

e Construiti cAit mai multe legituri. Nu va limitati volumul de idei sau
fluxul de legdturi.

Diagrama Venn consti in doui cercuri care se suprapun. In pirtile
separate ale cercului, elevii inscriu atributele care sunt unice fieciruia dintre
cele doud articole care sunt comparate, iar in partea de suprapunere ei
inregistreaza atributele pe care cele doua articole le au in comun. De exemplu,
dupa ce citesc Acasd la Marcel (vezi cartile pentru copii publicate in
proiectul ,,Acces la educatie pentru grupuri defavorizate, cu focalizare pe
romi‘“), rugati-i pe elevi sa completeze diagrama Venn in care sa compare ce
poate face Marcel cu ceea ce pot face ei.

Ce
putem
face

amandoi?

Ce poate face
Marecel si eu
nu pot?

Ce pot face eu
si nu poate
face Marcel?
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Tabelul de analiza cu trei coloane

Acest grafic, la fel ca si celelalte de pe aceasta pagina, poate fi folosit atat in
cadrul orelor de stiintd, cit i in cadrul celor de literatura.

Uraganul

Ce se vede? Ce se aude? Cum se simte?

Ceremoniile de nunta din satul meu

Cum arata? Cum suna? Cum te face sa te simti?

In comunitatea de romi - - _

In comunitatea - - -
romaneasca - - -

In comunitatea maghiard | - - -

In comunitatea germand / | - - -
slovaca etc. - - -

Harta conceptelor

O hartd a conceptelor este un instrument grafic care utilizeaza linii i
cercuri pentru a organiza informatiile pe categorii, precum si cuvinte si
expresii care denumesc conceptele.

cartilaginos

In afara
corpului
conjunctiv epitelial
Cavitdtile
corpului
Tesuturile
corpului
- Reflectie si actiune / \ Se poate
contracta
o (e tip de organizatori nervos muschii
grafici utilizati cu elevii
dumneavoastra? Misca
In ce tip de discipline corpul

sunteti mai inclinati sa
utilizati organizatorii?

Cum ii puteti folosi la

toate disciplinele?

00ccccscccccccscccsscccssccssccce e
®@ c00ccccccc0cc000000000000000000
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Invatarea prin cooperare = 3.12

00 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000vvvvrvvVIVVUITVV ¥

: Societatea pare sa
incurajeze mai degraba

: competitia decat

: cooperarea.

: Cum ii pot invata pe elevii
¥y mei s& coopereze?

Provocarea

: Dezvoltarea unor clase

: incluzive prin organizarea
: unor activitati comune in
. care elevii sa invete

@ impreuna.

Solutii posibile

A. Discutati avantajele cooperarii

e Permite realizari si motivare — invétarea prin cooperare le permite
elevilor s invete activ, chiar si in clase cu multi copii.

e Oferd un model democratic — cooperarea este necesara si la locul de
munca si in societate.

e Faciliteazd relationare pozitivd cu colegii §i o atitudine mai buna fatd de
scoald — invdtarea prin cooperare prezinta avantaje in invatare si
beneficii sociale pentru toti copiii.

Avantajele invatdrii prin cooperare:

1. Géndire de nivel superior. Copiii care studiazd cooperand sunt stimulati
sd lucreze cu idei i concepte. Apar provocari multiple pentru a gasi

propriile interpretdri si a rezolva probleme. Texte auxiliare
2. Motivatie si moral. Copiii care invata prin cooperare se simt mai legati
de scoald si clasd. Aceasta poate conduce la un nivel ridicat de atentie si

retengle. Ghidul 3 Abordarea problemelor in

3. Deprinderea abilitétilor de relationare interpersonala. Copiii care grupurile de invigare prin cooperare

invatd prin cooperare invatd sd lucreze cu ceilalti. Capacitatea de a
coopera este recunoscutd din ce in ce mai mult ca o necesitate, atat
pentru o buna productivitate la locul de muncd, cét si pentru o viatd de cooperare

familie implinitd §i pentru participarea la o societate democratica. Ghidul 3 Cercurile literare cu roluri

Ghidul 3 Grupuri de invdtare prin
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4. Promovarea intelegerii interpersonale si de grup. Copiii care invatd
prin cooperare au mai multe sanse sd se inteleagd cu copii de diferite
sexe sau din grupuri sociale si etnice diferite. In plus, ei au sanse sporite
sd dezvolte o puternicd constiintad de sine.

B. Straduiti-vi si dezvoltati caracteristicile unei clase cooperante:
¢ interdependentd pozitiva;
e responsabilitate personald;
e grupare §i apartenenta eterogend;
e impdrtdsirea responsabilitdtii pentru realizdrile grupului;
e deprinderea directd a abilitatilor sociale;

e munca eficientd in grup.

Propuneri de activitati

Predarea reciproca este o formi de invitare prin cooperare, in care —
pe langd practica celor patru strategii de lectura de baza: predictia,
interogarea, clarificarea si rezumatul — elevii invatd despre interdependenta
pozitiva si dezvolta abilitdti interpersonale. Se poate folosi la orice grupd de
varstd la predarea disciplinelor din aria curriculara a stiintelor.

Sub supravegherea dumneavoastra, elevii conduc pe rand discutiile despre
paragrafele succesive ale textului stiintific de studiat. Intr-un fel, elevii devin
»ucenicii“ dumneavoastrd, deoarece va folosesc ca model, dar preiau din ce
in ce mai mult responsabilitatea pentru ce invatd si pentru implementarea
strategiei de predare reciproca.

e Spuneti elevilor ca trebuie sd preia rolul de profesor. Explicati-le scopul
metodei: cresterea nivelului de comprehensiune. Informati-i cd vor
prelua pe rand rolul de conducitor al discutiilor.

e Explicati-le strategiile de baza: predictia, interogarea, clarificarea si
rezumatul. Oferiti un model si ocazii pentru a practica acest tip de
exercitiu. Metoda da cele mai bune rezultate, daca faceti cateva
demonstratii cu un grup pentru a le ardta cum trebuie conduse discutiile
inainte de a le oferi lor acest rol.

e Impirtiti elevii pe perechi sau grupuri de 3. Explicati-le ci vor fi pe rand
profesori.
e Oferiti fiecirui elev copii ale textului. Impartiti textul in pasaje logice sau
pe paragrafe.
e Toti elevii citesc primul pasaj in liniste.
e Dupi ce au citit pasajul, primul elev din grup care joacd rolul de profesor:
1) rezuma ceea ce s-a citit;
2) se gandeste la o intrebare pe marginea textului si le cere altor elevi sd
rdspundd;
3) clarifica problemele sau conduce discutii, pentru a clarifica
problemele pe care le pun alti elevi;
4) anticipeazd ceea ce se va scrie in pasajul urmaétor.
e Elevii citesc urmatorul pasaj.

e Urmadtorul elev din grup / pereche preia rolul de profesor si reia
activitatile descrise mai sus.
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Creioanele la mijloc

Atunci cand elevii isi impartdsesc ideile intr-un grup de invatare prin
cooperare, fiecare elev isi marcheaza contributia la discutie prin plasarea
unui creion sau stilou pe masa, in mijlocul grupului. Acel elev nu mai poate
interveni pand cand nu si-a pus fiecare elev creionul la mijlocul mesei
(adicd pana ce nu a avut fiecare elev o interventie). Un elev care nu are
nimic de spus la momentul respectiv poate spune ,,pas, plasindu-si
creionul pe masi fird si spund nimic. In orice moment, cadrul didactic se
poate duce la masa, alege un creion la intamplare si intreba cu ce a
contribuit posesorul creionului la buna desfisurare a discutiei.

Mozaicul cere ca elevii si se ajute unii pe altii si invete. Poate fi utilizati
atunci cand elevii citesc un text, ascultd o prezentare sau realizeazd un
studiu de grup, in orice domeniu din curriculum si cu orice grupd de varsta.
Ca si alte activitati de invétare prin cooperare, metoda Mozaic foloseste
grupuri casd i grupuri de experti. Metoda Mozaic ii ajutd pe toti elevii sa
studieze si sa invete intregul material. Ei devin ,experti“ pe masura ce
ypredau® unul altuia parti din materialul care trebuie invétat. In acest mod,
fiecare elev are un rol activ in procesul de predare si invétare si
experimenteazd infelegerea si gandirea.

Metoda se poate folosi in clase de orice marime. Este bine ca grupurile sa fie

formate din patru-cinci membri. Aceste grupuri trebuie sé fie formate din

elevi cat mai diferifi. Meritd sd ne ocupam sd ii invatam pe elevi sd lucreze
eficient in grupuri, in special in grupul de baza.

Metoda Mozaic poate fi utilizatd pe parcursul unei singure lectii de cincizeci

de minute sau pe parcursul mai multor lectii. Pentru a cistiga timp, elevii

pot citi materialul acasd, asculta lectia sau efectua experientele la scoald in
altd zi, pentru a avea mai mult timp pentru activitdtile de tip mozaic.

Ar fi bine s pregititi din timp intrebdrile care sd conduca discutiile in grupurile

de experti. Aceste intrebari pot fi scrise pe tabld sau tipdrite si impartite

grupurilor. Elevilor li se poate da un material de citit dar, de asemenea, li se poate
prezenta un subiect sau pot fi antrenati in alte tipuri de activitati stimulante.

o Impartifi clasa in grupuri de patru (grupuri casd ca in tabelul de mai jos).

e In fiecare din grupurile casi, elevii capita cate un numir de la 1 la 4.

e Prezentati elevilor textul de studiat. Toatd lumea citeste textul.

e Subliniati faptul ci fiecare grup pe numere (1-4) va fi responsabil de predarea
unui pasaj din text, dar cd fiecare elev trebuie sa invete intregul text.

e Aduceti impreuna grupurile de numere (elevi din grupuri casa diferite
care au acelasi numar) formand astfel grupurile de experti (1-4). Daca
grupurile sunt prea mari, impdrtiti-le in subgrupuri, astfel incat sa
cuprindd nu mai mult de patru-cinci elevi. Daca ati pregdtit materiale
(fise de expert) pentru grupurile de experti, distribuiti-le acum.

e Grupurile de experti studiaza in profunzime materialele din sectiunea
lor de text. Apoi decid impreund care este cea mai bund modalitate de
a-1 ajuta pe colegii lor din grupul casd sd invete acea sectiune.

e Expertii se intorc la grupul casi si le predau celorlalti continutul pasajului lor.

Gruparea elevilor in Mozaic:

Gr. Expert 1 Gr. Expert 2 Gr. Expert 3 Gr. Expert 4
Gr. casd A Elev 1A Elev 2A Elev 3A Elev 4A
Gr. casi B Elev 1B Elev 2B Elev 3B Elev 4B
Gr. casa C Elev 1C Elev 2C Elev 3C Elev 4C
Gr. casa D Elev 1D Elev 2D Elev 3D Elev 4D
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Cercurile literare cu roluri sunt grupuri mici de elevi adunati pentru
a studia in profunzime o opera literara. Cercurile oferd elevilor de orice
varstd o metodd de a se angaja in gandire critica si reflectie pe masura ce
citesc, discuta si raspund la provocdrile textului. Prin discutii structurate si
analize scrise extinse, aceastd metoda ii conduce pe elevi la o intelegere mai
profunda a ceea ce citesc. Aspectul cheie al acestei strategii il reprezinta

sd discute si sd contribuie la activitatea de grup.

clasd. Iatd unele dintre reguli:
e Stati in cerc, astfel incat toti participantii sa se poatd vedea intre ei.
e O singurd persoand are cuvantul la un moment dat.
e Ascultati ce spun ceilalti.
e Ramaneti la subiect.
Spre exemplificare, sd luam 5 roluri: Cel care gaseste citate, Cel care

interpreteazi personajele, Cel care pune intrebdri, Cel care identificd
legaturi si Cel care gaseste cuvinte.

o Alegeti o opera literard sau un fragment pe care elevii sa il citeascd si
asigurati-va cd fiecare are un exemplar din text.

e Pregititi fisele de roluri, desemnénd sarcini specifice pentru fiecare.
e Explicati rolurile.

e Atribuiti roluri fiecarui elev (sau lasati-i sa aleagd ce rol vor sd joace).

utilizarea Fiselor de roluri (vezi Lectura suplimentard) prin care elevii invatd

Elevilor trebuie sa li se reaminteascd modurile de a participa la discutiile din

e Dati-le fisele de rol si asigurati-va cd fiecare elev a infeles ce trebuie sa faca.

e Grupati elevii in grupuri de cinci (grup de bazd), astfel ca fiecare grup sa
includa elevi cu roluri diferite.

e Daci textul este scurt §i poate fi citit in clasa, rugati-i sa citeascd textul pe loc.

e Dupi ce a fost citit, rugati-i sd paraseascd grupul casa si sa se strangd in
grupuri de experti (grupuri pe roluri).

e In grupul de experti, rugati elevii sd se pregiteasca impreuna pentru a-si
juca rolul cat mai bine, odata reintorsi in grupul casa.

e (Cand au terminat, rugati-i sa se intoarcd la grupul casa si sa participe la
Cercul literar.

Se pot atribui si roluri ca Verificator, Inregistrator si Raportor, in plus fatd
de rolurile specifice cercurilor literare. Aceste roluri pot fi jucate in orice
strategie de invatare prin cooperare.

. . .
Reﬂectle §1 actlune ............................................................................ cecccccces
e Cum am putea sd ne monitorizdm eficient pe noi e De ce sunt sentimentele de incluziune si
ingine si pe alfii pentru a invata mai bine cum se incredere esentiale intr-o clasd unde se invata
lucreazd impreuna? prin cooperare?
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Evaluarea progresului
in invatare 3.13
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Ce facem cu evaluarea?
Atunci cadnd sarcina este de
a raspunde corect la o
intrebare, evaluarea
elevilor si notarea sunt
aspecte clare. Nu acelasi
este cazul cand doresc sa
evaluez cat de bine
colaboreaza elevii in
grupuri sau ce raspunsuri
originale si logice dau la
anumite probleme, cum
Y progreseaza in invatare...

BT h 2
Do sl () ag st Smaindn e’ |
P mi st

Provocarea

Utilizarea unor proceduri
autentice de evaluare care
Jreflecta adevaratele
activitati de invatare si
formare atéat din clasa, cat
si din mediul extrascolar”
(Valencia, Hiebert &

Y Afflerbach, 1994, p.11)

Solutii posibile

e Proiectati evaluarea cu atentie.

o Utilizati rezultatele evaludrii pentru a proiecta invétarea.

e Evaluati tot ceea ce ati stabilit s predati — nu numai continutul, dar i
abilitatile si atitudinile.

e Elaborati principii de evaluare.
o Utilizati metoda observatiei.

e Invitati-i pe elevi sd se autoevalueze.

Evaluarea este realizata in functie de obiectivele pe care vi le stabiliti.

De exemplu, un obiectiv de baza al invatdrii este acela cd elevii trebuie sa
transfere cunostinte si abilitati de la o disciplind la alta, de la un domeniu la
altul, precum si in mediul extrascolar. Inainte ca abilititile si cunostintele sa
poata fi transferate, ele trebuie sa fie stapanite. Informatiile care sunt
intelese profund au sanse mult mai mari sa fie transferate decat informatiile
care au fost doar memorate.

Daci scopul dumneavoastra este ca elevii sd inteleagd anumite continuturi,
trebuie sd evaluati gradul de intelegere al elevilor. Pentru a sti cit de bine au
inteles, trebuie sd vd ganditi la niste indicatori care vd vor arata gradul de
intelegere. Nu este surprinzdtor faptul cd elevii au tendinta sa se

concentreze asupra tipurilor de abilitdti §i cunostinte care sunt evaluate. Texte auxiliare

In lectiile care promoveazi invitarea activi a tuturor elevilor, profesorii

< . A . . . Ghidul 3 Evaluarea procesului si
evalueazd modul in care elevii stdpanesc continutul curriculumului si pot

produselor invdfdrii
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face acest lucru cu ajutorul testelor traditionale scrise sau al raspunsurilor
orale sau prin mijloace mai autentice cum ar fi portofoliile, referatele,
proiectele etc. De asemenea, ei urmaresc procesele de invatare ale elevilor.
Profesorii examineaza cu atentie pentru a vedea cat de bine pot elevii sd
realizeze activitdtile de invdtare care au fost exersate si pentru a identifica
modalititi de imbunatitire a invitarii. In acelasi timp, profesorii buni au
grija s evalueze, astfel incét sa ii ajute pe elevi sd progreseze continuu.

Descriptorii de performanta

Descriptorii de performanta sunt seturi de afirmatii care descriu
comportamentul dezirabil in cursul realizdrii unei activitati. Ei permit
profesorului sau elevului sd evalueze performanta in functie de fiecare
afirmatie (descriptor) in parte si, in acelasi timp, aminteste elevului pasii pe
care trebuie sd-i urmeze pentru a face bine un lucru. Un astfel de set de
descriptori trebuie discutat in detaliu cu elevii i trebuie utilizat des, astfel
ca ei sd ajungd sd ii cunoasca bine. Dupa ce elevii isi insugesc criteriile, setul
de descriptori poate fi autoadministrat de elevi.

In vederea elaboririi descriptorilor pentru evaluarea performantei elevilor,
cadrul didactic decide mai intéi care sunt aspectele observabile ce descriu un
lucru bine facut pentru o anumita sarcind. Criteriile nu mentioneaza doar
faptul cd elevii trebuie sa dea ,,raspunsul corect® la intrebare, ci mai degraba

Propuneri de activitati

stabilesc tipul de rationament si comunicare pe care elevul trebuie sd il utilizeze.

Criteriile trebuie sa fie explicate elevilor clar si detaliat. Cu ajutorul lor li se
pot prezenta elevilor exemple de performanta care respecta si altele care nu
respectd criteriile.

Principii pentru evaluarea performantei in cadrul unui grup cooperativ
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le-ati inclus.
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In micd masurd | Moderat In mare masura

A finalizat sarcina.

A utilizat resursele disponibile.

I-a ajutat pe colegi.

A participat la discutii.

A respectat opiniile celorlalti.

S-a inteles bine cu alti membri ai grupului.
: Reﬂectie §i actiune ............................................................................ ceesescsees
: e Priviti tabelul de mai sus. Ce alte formulari care ¢ Ganditi-vi la lectia pe care ati proiectat-o intr-o &
:  descriu performanta buni in cadrul grupului ati sectiune anterioara (Proiectarea invatdrii active). &
. putea include? Cum ati detalia unele formulari Redactati un set de descriptori de performanta @
¢ pentru a le face mai usor observabile? pentru una dintre activitdtile de invitare pe care ¢
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LECTURI

SUPLIMENTARE

Responsabilitatea pentru invatare
Profilul persoanei care invata independent

Pregatirea elevilor pentru invatarea independenta
la matematica

Predare pentru invatare activa

Proiectarea lectiei dupa modelul promovat in programul
Lectura si Scrierea pentru Dezvoltarea Gandirii Critice

Rolul intrebarilor in procesul de predare — invatare
Taxonomia lui Bloom si formularea sarcinilor de invatare
Abordarea scrisului ca proces

Abordarea problemelor in grupurile de invatare
prin cooperare

4.10 Grupurile de invatare prin cooperare

4.11 Cercurile literare cu roluri

4.12 Evaluarea procesului si a produselor invatarii
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Lectura

4.1

Responsabilitatea
pentru invatare

00 0000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000 0

Responsabilitatea ultimd de a invidta rimane a elevului. Mediul scolar
trebuie sd-i permitd si se angajeze in invitare, dar el insusi este cel care
actioneaza. Totusi, inainte sa actioneze, e nevoie sd stie ce i se cere pentru a
invéta eficient. Existd cAteva atitudini si comportamente pe care elevii activi
care vor sd devind independenti le afiseaza si pe care profesorii ar trebui sd
le promoveze si incurajeze, cum ar fi: increderea, implicarea activa,
deschiderea pentru impaértésirea ideilor i ascultarea activa.

increderea

Elevii trebuie sd ajungd sd creadd cd opiniile lor sunt apreciate. Trebuie sd
simta ca ceea ce gandesc §i impartdsesc este unic, important si reprezintd o
contributie la o intelegere mai profundd a conceptelor si problemelor care
sunt dezbatute. Fara incredere in propria lor valoare §i demnitate, nu se vor
implica activ in constructia universului de cunostinte.

Implicarea activa

Este demonstrat faptul cd elevilor le place sd fie implicati activ in procesul
de invatare si atunci cand implicarea lor este solicitatd la un nivel potrivit, ei
manifestd o capacitate sporitd de intelegere. Elevii care se angajeaza pe
deplin in invatare ajung sd constientizeze implinirea pe care o resimt in
urma depunerii unui efort in invétare.

Deschidere pentru impartasirea ideilor

Impirtisirea ideilor cere curaj. Initiatorul trebuie si renunte la ceva — o idee
—de dragul celorlalti. Périntii isi invatd copiii de mici ca ddruirea,
impartirea lucrurilor este un comportament social si important. Copiii
ajung sd accepte ideea de a imparti, nu pentru ca périntii lor vor acest lucru,
ci pentru ci inteleg beneficiile ei intrinseci. Cand elevii se angajeazd intr-o
astfel de activitate de impdrtdsire a anumitor lucruri, se dedicd intregii
comunititi de elevi, clasei lor, scolii lor.

Ascultarea activa

Impirtisirea ideilor in clasd, printre colegi, presupune ascultare, renuntarea
la emiterea de judecdti sau la impunerea propriei opinii in fata sau in
detrimentul altora. Elevii primesc in schimb intelepciunea colectivd, ceea ce
le incadreaza ideile intr-un context mai larg, dar pe care trebuie sa ii
invatdm sa o aprecieze. Prin intermediul dialogului amplu, elevii devin
capabili sd-si examineze si sa-si rafineze propriile idei.
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Profilul persoanei o
care invata independent 4.2

Conform teoriei lui Costa si Kallick (2000), caracteristicile celor care invatad
independent sunt:

e persistenta;

e controlul impulsivitatii;

e ascultarea corelatd cu intelegere si empatie;

¢ gandirea flexibild;

e gindirea despre gindire (metacognitie);

e strdduinta pentru acuratete;

o chestionarea, indoiala, atitudinea sceptica in unele situatii si emiterea
de noi idei sau pdreri;

e aplicarea cunostintelor anterioare la situatiile noi;

e gandire §i comunicare clard;

e colectarea de date prin toate mijloacele disponibile;

e creativitate, imaginatie, puterea de inovare;

e curiozitate si respect;

e asumarea responsabild a riscurilor;

e simtul umorului;

e gandire independents;

e deschidere cétre invidtarea continua.
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e Pregatirea elevilor pentru

Lectura

4.3

invatarea independenta
la matematica
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A. Matematica
si limbajul

Datoritd modului in care a fost predatd matematica, in general, putine
persoane sunt atat de norocoase incat si inteleagd natura intrinseca a
matematicii, sa ii aprecieze frumusetea si s fie niste adevdrati matematicieni.

Tatd cateva sugestii de ordin general pe care le putem avea in vedere pentru a
ajuta elevii sa-si dezvolte abilitati de lucru independent la disciplina matematica.

Sa permitem tuturor elevilor sa investigheze modelele si relatiile ca niste
adevdrati matematicieni.

Sa introducem activitafi matematice distractive si captivante.

Sa oferim posibilitatea tuturor elevilor sd coopereze, pentru a analiza
modele si relatii.

Sa incurajam toti elevii sa fie creativi, sd facd descoperiri si sd se simtd
mandri de munca lor.

Sd ddm posibilitatea tuturor elevilor sd creeze un mediu atractiv in clasd
si in gcoald expunandu-si produsele activitdtii lor in domeniul matematicii.

Sa ddm posibilitatea tuturor elevilor sd aprecieze si sd infeleagd modelele,
relatiile si utilizarea matematicii in mediul $i comunitatea lor.

Sa prezentam relevanta matematicii in viata tuturor elevilor.

Sa utilizdm metode variate de predare si invatare pentru a sprijini stiluri
diferite de invatare.

Multi elevi raiman in urma la matematica deoarece nu inteleg limbajul.

Cat efort depun profesorii de matematicd in a-i invdta pe elevi limbajul
matematicii?

Li se dau elevilor dictionare de matematicd pentru a-i ajuta cu terminologia
matematicii?

Mai jos redam cateva exemple practice, aplicabile in predarea matematicii,
in special la clasele primare si la gimnaziu.

Va prezentdm mai jos un ,dictionar personal de matematica intocmit de
un copil.

Cuvintele de matematica ale lui Danut

mm = milimetru 1 =litru min =minut 1/2 jumadtate < mai mic
cm = centimetru ml = mililitri h =ord 1/3 treime > mai mare
m = metru g = gram 1/4 sfert
km =kilometru kg = kilogram 1/5 cincime

t = tond 1/10 zecime
+ — X =/
adunare scddere ori a imparti
plus minus a inmulti a divide
total aflati diferenta produs de cateori ... in
suma
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B. ,Premii olimpice”
Lucrati in perechi sau in grupuri mici

1. Cu patru patrate puteti face un 2. Daca ati mai adduga un rind,
set de trepte pentru acordarea céte cdramizi ati folosi?
de premii la Jocurile Olimpice.

4. Continuati i completati tabelul de mai jos cu observatiile voastre.

Numar de randuri 12|34 ]|5|6]|7]8]09
Numair de patrate 11419
5. Recunoasteti modelul? Puteti 6. De cate pdtrate afi avea nevoie
identifica o formuld pentru a pentru a construi o forma cu o
afla numarul de patrate din indlfime de 50 de randuri?

numadrul de randuri?

C. Construim stele

3. De cate cdramizi afi mai avea
nevoie daca ati adduga inca
un rand?

7. Reflectati asupra utilizarii celor
invatate prin deductie in viata
de zi cu zi. In ce context puteti
folosi noile cunostinte?

Lucrati individual, dar comparati-vd si analizati-va rezultatele pe mdsurd ce lucrati.

1. Desenati cinci puncte 2. Incercati si altd
echidistante pe cerc. varianta: sariti peste
Dacad uniti un punct si uniti-1
punctele pe pe primul cu al
rand, veti obtine treilea etc., ca aldturi.
un pentagon. Veti obtine o stea.

Daci folosifi un raportor pentru a va asigura ca punctele
sunt echidistante, atunci obtineti o stea perfectd cu cinci

&b

o
N\

&b

colturi.

3. Daca uniti toate 4. Repetati aceastd migcare cu un alt numir de puncte. Inregistrati
punctele intre rezultatele in tabelul de mai jos si incercati sd identificati un model.
ele, veti desena
10 linii, ca in Numir de puncte 1|2 (3|4 |5|6]|7]|8]|9

modelul aldturat. Numir de linii

6 | 10

5. Recunoasteti modelul din alte 6. Puteti sd stabiliti o formuld
investigatii anterioare? pentru a calcula numérul de
linii de care aveti nevoie pentru
a uni toate punctele, cand aveti
dat numarul de puncte?

7. Reflectati asupra utilizarii celor
invdtate prin deductie in viata
de zi cu zi. In ce context puteti
folosi noile cunostinte?
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D. ,,Cartonase la uscat”

1. Intindeti o sfoard de uscat rufe in sala de clas. 3. Amestecati cartonagele si cereti-le elevilor s le pund

. . . y in ordine crescitoare.
2. Decupati cartonase cu numere si fixati-le pe sfoard

cu cleme pentru a obtine un sir de numere. 4. Cereti-le elevilor sd scoati de pe sfoard toate numerele
Incercati aceste activititi. impare (sau numerele pare, sau multiple de 3 etc.).

dajaaltaloElEllolo

E. Numere pe podea

Desenati un sir separat de numere pe podea (vezi dreapta). Este important sa includeti zero in
sir. Dimensiunea fiecdrui patrat trebuie sa le permita elevilor sd paseasca usor de la un pdatrat la 0 9
altul. Patratele sa aiba latura de aproximativ 50 cm.

Aceste siruri pot fi simple, cum sunt cele prezentate aldturat sau pot fi ficute mai atractive, 1 8
reprezentand, de exemplu, un sarpe colorat. Ele pot fi temporare, urménd a fi folosite pentru o
anumitd lectie, sau permanente pentru ca elevii sa se joace si sd exerseze cu ele. Ele pot
contribui la crearea unui mediu atractiv in clasa.

Dacai spatiul este limitat, numerele pot fi pictate pe buciti separate de covor sau plastic.
Acestea pot avea forme atractive cum ar fi flori sau frunze.

5 4
1. Activitati de numarare
Pentru a-i ajuta pe elevi sd inteleagd corespondenta unu la unu, cereti-le sd paseascd pe pitrate 6 3
si sa numere in acelasi timp. Un elev poate sdri, iar grupul sa numere. Ei pot numara inainte §i
inapoi. 1 2
2. Activitati de adunare 8 1
o Incepeti de la 0 (mai tarziu veti incepe din locuri diferite).
e Pentru a aduna 3, faceti trei pasi. Unde ati ajuns? 9 0
e Puneti-i pe elevi sd prezicd unde vor incepe sa paseasca.
. Cere;i—le' elevilor sd inchidd ochii i sd incerce sa raspunda pe care patrat vor ajunge dacd 10 1
fac 3 pasi.
e 1Inloc si le spuneti elevilor ce si fac, ridicati un cartonas cu instructiuni, de exemplu +3.
e Elevii pot desfdsura activitatile in perechi sau grupuri folosind cartonase. n 2
3. Activitati de scadere 12 -3
Repetati cu numarul 3, dar cereti-le sd paseascd inapoi.
13 -4

4. Proceduri complexe

e Aratati-le doua sau mai multe instructiuni
(de ex. +3 -2). 14 -5

e Puneti-i pe elevi sd prezicd unde vor ajunge.

e Cu elevii mai mari, folositi al doilea sir de numere (in dreapta) si includeti §i numere
negative.
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F. Patratul de 100 1

Patratul numerotat panad la 100 este o continuare a activitatii cu 11
sirul de numere. Cu ajutorul lui, elevii extind conceptul si la
numere mai mari. Deoarece randurile cuprind céte zece 21
numere, ele pun in evidentd sistemul nostru in baza zece.

1. Cereti-le elevilor sa coloreze multiplii anumitor numere

pentru a identifica modele. O discutie asupra acestora i-ar 41
putea ajuta pe elevi sa invete factorii inmultirii.

2. Proiectati jocuri de tipul ,,Sus — jos“ pentru ca elevii sa se 51
familiarizeze cu numerele. 61

3. Cum cresc numerele intr-o coloana verticald? Cum cresc pe o
linie orizontala? 71
4. Cereti-le elevilor sa analizeze modelele in diagonala. 81
91

2
12
22
32
42
52
62
72
82
92

3
13
23
33
43
53
63
73
83
93
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40
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70
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Lectura

4.4

Predare pentru invatare
activa
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Piaget a demonstrat cd invd{dm sd dim sens lumii inconjurétoare folosind
conceptele pe care le avem deja. In acest proces de atribuire de sens,
renuntdm la vechile idei si, astfel, ne imbogétim capacitatea de asimilare a
lucrurilor noi din lumea din jur. Teoria lui Piaget pleacd de la ideea ca
dezvoltarea copilului implica intdrirea structurilor sale cognitive, cu alte
cuvinte, a schemelor mentale, ,hirtilor® sau a retelelor de concepte de
intelegere si de reactie la experientele fizice din propriul mediu. Meditim
asupra experientelor noastre si astfel capacitatea noastra de intelegere e
modelatd de lumea in care traim. Fiecare dintre noi genereaza propriile
»reguli“ si ,modele mentale“, pe care le folosim pentru a da sens
experientelor la care suntem expusi. Prin urmare, invédtarea implica
adaptarea modelelor noastre mentale la noile experiente.

De ce e nevoie sd folosim invdtarea activa $i prin cooperare in clasele incluzive?

Atunci cand folosim metodele de invitare activd, elevii:
e asimileaza la un nivel mai profund, retin ideile mai mult timp si pot
utiliza continutul cursurilor lor.
e sunt mai motivati sd invete si le place scoala.
e pot corela mai ugor ceea ce au invétat cu viata reald si pot folosi lucrurile
invatate la scoald in rezolvarea unor probleme din viata reald.

Atunci cand folosim invatarea prin cooperare, elevii:
e invafd sd aiba initiativa in procesul de invitare.
e dezvolta relatii de calitate cu ceilalti si isi intdresc abilitétile sociale.

e deprind abilitati de cooperare care-si dovedesc utilitatea in societate
sila locul de munca.

Modelul Evocare — Realizarea sensului — Reflectie (ERR)

Modelul de predare si invitare pe care l-am folosit in sesiunile de formare
din proiectul Phare Acces la educatie pentru grupuri dezavantajate are la baza
urmdtoarele principii:

e Invitarea inseamni ciutarea intelesului. Prin urmare, invitarea trebuie
sa porneasca de la lucrurile in jurul cirora elevii incearca sa construiasca
semnificatii.

e Semnificatia necesitd atat intelegerea intregului, cét si a partilor care
intrd in componenta intregului. Astfel, procesul de invatare se
focalizeaza pe conceptele primare, nu pe date izolate.

e Pentru a preda bine, trebuie s intelegem modelele mentale pe care elevii
le folosesc pentru a percepe lumea si premisele de la care pornesc pentru
a sprijini aceste modele.

e Scopul invitdrii este ca individul sd-si construiasca propriile semnificatii,
nu sa memoreze raspunsurile ,corecte“ si sd ingurgiteze semnificatiile
date de altii.
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Pentru cd elevii folosesc cunostintele pe care deja le detin (chiar daca unele
concepte pot fi incomplete sau bazate pe idei preconcepute), cadrele
didactice trebuie sa inceapa fiecare lectie scotdnd la suprafata conceptele deja
dobéndite ale elevilor, antrenandu-i astfel in invatare, punidndu-le intrebari
si pregdtind terenul pentru completarea vechilor cunostinte cu altele noi.

Stiind cd elevii invatd prin construirea sensului, explorand si intreband,
cadrele didactice trebuie sd incurajeze acest tip de activitate. $i pentru cd
explorarea este un tip de activitate care poate fi modelata si perfectionata,
cadrele didactice ar trebui sd le arate elevilor cum sa investigheze, sd puna
intrebdri, sa caute si sd examineze informatia. In final, din moment ce
procesul de invitare ne schimba vechile idei si largeste capacitatea de a
retine noi lucruri, elevii trebuie incurajati sd reflecteze asupra celor invatate,
sd examineze implicatiile, sa le aplice intr-o manierd folositoare si si-si
modifice intelegerea fatd de un anumit subiect.

Cele de mai sus constituie baza teoreticd pentru modelul pe care-1 veti
observa in lectiile demonstrative la care participati in timpul formarii.

Fiecare lectie a fost construitd plecAnd de la un model trifazic, imprumutat
din programul Lectura si scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice. (Program
elaborat de Asociatia Internationald de Lectura si finantat de Institutul pentru
o Societate Deschisd din New York. A fost implementat in mai mult de 30 de
tdri, in diverse zone ale lumii, inclusiv in Romania. Pentru consultarea unor
informatii suplimentare legate de program, vezi www.rwct.net). In literatura
pedagogica, modelul trifazic se mai numeste si Anticipare — Cautarea
informatiei — Reflectare sau In — Prin — Dupi. Recent, Crawford et al. (2004)
au numit cei trei pasi Anticipare — Construirea cunostintelor — Consolidare.

Am folosit in acest proiect termenii Evocare — Realizarea sensului —
Reflectie (Steele, Meredith si Temple, 1998), termeni deja cunoscuti in
Romaénia, datoritd programului de formare continua a cadrelor didactice
ofertat de Centrul Educational 2000+ si de Asociatia Lectura si Scrierea
pentru Dezvoltarea Géandirii Critice din Romania, ca si programului de
formare initiald a cadrelor didactice oferit de Catedra de Stiintele Educatiei
a Universitdtii Babes-Bolyai din Cluj-Napoca.

Conform acestui model, fiecare lectie incepe cu evocarea, elevii fiind
directionati sd se gandeascd §i sa puna intrebari despre subiectul pe care
urmeazd si-1 studieze. Aceasta fazd urmareste scopurile de mai jos:

o sd aducd la suprafatd cunostingele deja dobandite ale elevilor;

e sd stabileascd scopurile invdtarii;

o sd focalizeze atentia elevilor pe subiect;

o sd furnizeze un context pentru noile idei;

o sd evalueze informal ceea ce stiu deja, inclusiv conceptiile gresite.
Odata ce s-a consolidat baza de plecare, cadrul didactic indruma elevul sa
puna intrebari, sd descopere, sd inteleagd materialul, sd giseasca raspunsuri
la intrebéri mai vechi si sd formuleze noi intrebdri i raspunsuri. Numim

aceasta a doua fazd a lectiei realizarea sensului. Scopurile acesteia sunt
prezentate mai jos:

e sd compare asteptdrile cu ceea ce se afirmd in lectia nouds
o sd revizuiascd asteptdrile si sd creeze unele noi;

o sd identifice ideile cheie;

® sd monitorizeze modul individual de gandire;

e sd tragd concluzii asupra materialului;

e sd creeze conexiuni personale cu lectia;
o sd pund noile confinuturi sub semnul intrebdrii.

4. LECTURI SUPLIMENTARE
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La sfarsitul lectiei, odata ce elevii ajung s inteleagd ideile prezentate, cadrul
didactic i incurajeaza sa reflecteze asupra continutului invatdrii, ii intreabd
ce inseamna cele invétate pentru ei, cum si-au schimbat perspectiva si cum
pot folosi noile cunostinte, abilitati in viata de zi cu zi. A treia fazi este deci
reflectia. Scopurile ei sunt:

o sd rezume ideile principale;

o sd inteleagd ideile;

o sd facd opiniile cunoscute;

o sd aducd in prim plan rdspunsurile personale;
e s testeze ideile;

o sd evalueze invdgarea;

o sd pund intrebdri suplimentare;

o sd identifice aplicatii.

Strategiile didactice, metodele si tehnicile prezentate in acest ghid servesc
pentru a directiona invdtarea activa a elevilor prin fazele mentionate mai sus.

Pentru a se angaja in invitarea activd, a participa activ la discutii si la
construirea cunostingelor, elevii trebuie:

a) sd aibd incredere in propriile forte si sd constientizeze valoarea ideilor
si opiniilor lor;
b) sd respecte diversitatea opiniilor;

c) sd fie in mdsura sd formuleze si sd anuleze judecdti de valoare.

Vom discuta mai jos, pe scurt, cateva probleme legate de organizarea
procesului didactic pentru invatarea activa in clasa incluziva.

Timpul

Invitarea activd cere timp din mai multe motive. Inainte ca un individ si
evalueze un concept cu totul nou, ii trebuie timp pentru a descoperi ce
gandeste si ce crede despre un anumit subiect. Aducerea la lumina a
propriilor ginduri implicd explorarea vechilor idei, credinte, intamplari si
experiente. Este nevoie de timp si pentru a exprima aceste ganduri cu
propriile cuvinte si pentru a le cantdri forma. Fard a le impartdsi, nu se
poate primi feedbackul celorlalti, feedback ce permite redefinirea gandurilor
si reflectarea ulterioard. Pentru a incuraja invatarea activa, lectiile incluzive
trebuie sd acorde timp suficient tuturor elevilor, pentru a-si exprima ideile
si pentru a primi un feedback constructiv. Multumita timpului investit in
verbalizarea gindurilor, intr-o atmosferd prietenoasd, ideile sunt exprimate
mult mai clar si mai amplu.

Permisiunea

Elevii nu vorbesc intotdeauna liber, nestingheriti, despre unele idei
importante. Fi asteaptd deseori ca profesorul sau un elev despre care se
spune cd este mai bun sd dea raspunsul corect. Totusi, elevii din clasele
incluzive care sunt implicati in procesul de invétare activd si de construire a
propriilor cunostinte, dezvoltd capacitatea de a avansa ipoteze si de a
prezenta idei si concepte in diverse maniere. Unele din aceste combinatii pot
fi mai productive decit altele; unele pot pérea rezonabile initial, dar, la o0 a
doua privire, pierd din semnificatie. Alte conceptualizari apar ca fiind usor
stupide la inceput, dar castigd in valoare prin rafinare sau prin schimbarea
perspectivei de abordare. Pentru ci toate acestea au loc fird a putea fi
controlate, elevii trebuie sd aibd permisiunea si proceseze informatiile, sd
creeze si sa declare ceea ce este evident sau discordant. Cand elevii inteleg ce
este acceptabil, se vor angaja activ in analiza criticd.
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Diversitatea

In momentul in care elevii sunt liberi si abordeze informatiile la nivel
personal, va iesi la suprafata diversitatea ideilor si opiniilor. Diversitatea
opiniilor se poate naste si din diversitatea culturald a elevilor si experienta lor
de viatd. Cand se abandoneaza credinta ca existd doar un singur raspuns
corect, se vor contura tot atatea opinii cafi elevi. Sa le limitezi elevilor
dreptul la opinie inseamna sd le ingradesti gandirea. Pentru ca angajarea in
procesul educational sd prindd aripi, atmosfera unei clase trebuie si le
intdreascd elevilor crezul ci orice opinie este binevenita si asteptatd. Sunt si
situatii in care existd doar un singur raspuns si atunci trebuie si fim onesti
fatd de elevii nostri. In aceste cazuri, modalititile sau procesele prin care
indivizii ajung la rdspuns pot fi diferite. De cele mai multe ori, aceste procese
sunt cu mult mai importante decat raspunsul in sine. Dacd petrecem cel mai
mult timp cdutand raspunsul corect, atunci conceptualizarea nu va putea fi
abordata la nivelul potrivit de profunzime.

Implicarea

Multi elevi vin la gcoald §i raiman o audientd pasiva, crezand cd profesorul
detine toate informatiile i este raspunzator pentru invatarea fiecarui elev.
Cunoasterea este pentru ei ceva static, ce le poate intra in minte i care
poate fi redatd la comanda. Acesti elevi nu se angajeazd in invatarea activa
pana nu sunt indrumati sd facd acest lucru. Doar indrumati atent vor avea
curajul sa se implice in procesul de invdtare si vor fi pregatiti sa-si asume
responsabilitatea pentru ceea ce invatd. Lectiile la care elevii sunt implicati
in procesul de prelucrare a informatiilor, de impartasire a ideilor, vor avea
ca rezultat angajarea si activarea elevilor.

Asumarea riscului

Gandirea neingraditd poate fi riscanta. Ideile se pot aduna intr-o maniera
ciudatd, amuzanta sau uneori contradictorie. Ideile prostesti, combinatiile
nebunesti sau notiunile stanjenitoare sunt o componenta a procesului de
conceptualizare. Profesorii trebuie sa-i incurajeze pe elevi, spunandu-le cd
nu este vorba decat despre o etapa normald a procesului de invatare. Este,
de asemenea, important s se clarifice faptul cd luarea in derddere a unor
idei nu poate fi toleratd, pentru ca asta inabusa gandirea celui ridiculizat.
Cel mai bine se poate gandi intr-un mediu lipsit de risc, in care ideile sunt
respectate i in care elevii sunt motivati sd se implice activ.

Respect

Deseori ne este teamd sau suntem nesiguri de ce vor gandi elevii nostri sau
de cum vor interpreta informatia. Se dau lupte grele pentru a controla si
directiona gandirea lor, de parcd, in lipsa acestui control, mintile lor ar lua-o
razna. De fapt, se intdmpld exact contrariul: cand elevii constientizeaza cd
opiniile lor sunt valorizate, cAnd sunt convinsi ca profesorul lor le respecta
ideile si credintele, devin mult mai responsabili §i atenti. Ei incep sd-si
respecte mai mult modul de gandire §i se implica mult mai serios cand
profesorii le aratd respect.

Valoare

Este esential sa le spunem elevilor ca opiniile lor, rezultatul propriilor
analize gi evaludri, sunt valoroase, inainte ca ei sd se implice deschis in
universului cunoasterii. Scolile, prin raspunsurile pe care le cer de la elevi,
comunici foarte multe despre ceea ce este considerat important. Cand elevii
sunt rugati sd redea ce li s-a spus, prin dialogare sau testare, ei inteleg
imediat cd e important a invita ideile altuia pe dinafard. Daca urmérim mai
mult decdt memorarea, atunci trebuie sd demonstrdm cd apreciem un alt tip
de interactiune, prin apelul la alte tipuri de raspunsuri din partea lor.
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. Proiectarea lectiel
dupa modelul promovat
in programul
Lectura si Scrierea
... pentru Dezvoltarea
a5 Gandirii Critice
mmi‘; m Itlz;;l;;;;{;;;};  Srirs e Decvolasa G

B. lectia propriu-zisa;

C. perioada de dupa lectie.

A. Perioada de dinaintea lectiei

Cand profesorii aleg un subiect pentru o lectie si stabilesc abordarile necesare, pun de obicei intrebari de ordin
general legate de importanta subiectului, precum si scopurile i obiectivele urmarite in lectie. Cadrele didactice care
vor sd angajeze elevii in mod activ in desfasurarea lectiilor fac totusi ceva mai mult: mai arunca o a doua privire
asupra materialului pentru a gdsi mijloace de sprijinire a invatarii active $i de dezvoltare a gandirii critice. Ele vor
cduta raspunsuri la intrebari precum cele de mai jos:

Motivatia, Partea I: De ce este importanta aceasta lectie?

e Cum se leaga de alte subiecte studiate de elevi si cum poate imbundtéti abilitatile pe care si le-au dobandit?

e Cum ii va pregati pentru alte continuturi didactice si pentru intelegerea acestora in cadrul disciplinei de fa{a?
e 1In ce fel se muleazi pe experienta si pe interesele lor personale?

e Ce cale spre comprehensiune si actiune le va deschide in viitor?

Motivatia, Partea a ll-a: Ce oportunitati ofera lectia pentru dezvoltarea gandirii?
e Care este informatia cuprinsd in lectie ce poate fi descoperita sau construitd de elevi?

e Cum poate fi ales sau aranjat continutul didactic pentru aceastd lectie, pentru a raspunde cat mai multor
raspunsuri de facturd personala?

e Care sunt aspectele cele mai importante ale acestui subiect care dau nagtere la interpretdri, acceptare sau
dezaprobare?

e Cum poate fi continutul abordat productiv din punctul de vedere al mai multor discipline?

e Cum poate fi lectia folosita pentru a dezvolta abilititile de investigare, analizd, evaluare si dezbatere, abilitati
ce-si dovedesc utilitatea si in alte zone de interes?

o Ce aspecte ale subiectului necesitd continuarea investigdrii sau reactii suplimentare din partea elevilor?

Stabilirea obiectivelor

Profesorul poate stabili mai multe obiective pentru fiecare lectie in parte. Ideal ar fi ca obiectivele sd fie atat specifice,
cat si demonstrabile; iar unele dintre ele (nu neaparat toate) ar trebui sd implice un nivel superior de conceptualizare.
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e Care sunt cunostintele si perceptiile care vor fi explorate sau transmise? Ce vor face elevii cu acele cunostinte si
perceptii?

Obiectivele specifice au scopuri strict delimitate. De exemplu, dacd ne propunem sd preddm o lectie despre
»revolutiile de la 1848 avem de-a face cu un obiectiv mai amplu decat acela de a preda o lectie despre ,izvoarele
filosofice, politice si artistice ale migcdrilor revolutionare de la 1848, din Franta si Romania.“ Ultima formulare are
un caracter mult mai specific. Dar incd nu este unul demonstrabil.

Un alt detaliu $i mai important este acela cd obiectivele specifice descriu comportamente vizibile, pe care elevii vor
trebui sa fie capabili sd le demonstreze la sfarsitul lectiei. Un exemplu de obiectiv demonstrabil poate fi urmatorul:
»elevii vor putea sd mentioneze cite doud exemple de influente de tip filosofic, politic si artistic asupra migcarilor
revolutionare de la 1848, din Franta si Roménia.“ Acest obiectiv este si specific si demonstrabil. Dar nu proiecteaza
elevii la un nivel superior de conceptualizare.

Obiectivele care cer un nivel superior de conceptualizare necesitd mai mult decat reproducerea informatiei din memorie
si intelegerea datelor prezentate de profesor. Reamintirea si infelegerea ideilor inaintate de un profesor sau intélnite intr-o
carte pot fi valoroase; dar profesorii care doresc sd ii invete pe elevi sé fie autonomi isi vor organiza continutul lectiei
urmdrind si alte lucruri mult mai ambitioase. Conform nivelurilor sau tipurilor de intrebdri prezentate in taxonomia lui
Bloom, gama tipurilor de gandire pe care elevii le pot efectua poate fi descrisd dupa cum urmeaza:

e Cunoagstere: abilitatea de a repeta o informatie in forma in care a fost prezentata.
e Intelegere: Abilitatea de a reformula ideea cu propriile cuvinte sau de a o pune intr-o noud forma.

e Aplicare: stabilirea relevantei unei idei in legdtura cu un alt caz; rezolvarea unei noi probleme prin folosirea
unei strategii pertinente pe care elevul si-a asimilat-o.

e Analiza: Aflarea cauzelor i a efectelor si a subdiviziunilor unei idei complexe.

e Sinteza: combinarea mai multor idei pentru a obtine una noud; crearea unei noi versiuni a unei idei; scoaterea
unei idei dintr-un domeniu sau gen si translatarea ei intr-unul nou; solutionarea unei probleme complexe
plecind de la cateva idei.

e Evaluare: Aprecierea calitdtii unei anumite idei sau a unui izvor pentru explicarea unui eveniment.

Cadrele didactice cer uneori elevilor si exerseze tipuri de gandire care nu se incadreaza clar in nici una din
categoriile de mai sus. Incercati sd descrieti ce tip de gandire vrefi sd exerseze elevii dumneavoastrd dacd, de
exemplu, dorifi ca ei si:

e sa gaseascd o semnificatie de ordin biografic in tema sau detaliul din material;

o sa exemplifice ideile prezentate la lectie cu exemple din viata lor;

e si compare doud sau mai multe idei sau lucruri;

e sa motiveze eventualele atitudini pe care elevii le-ar putea lua fatd de o anumitd problema;

e sustinerea si apdrarea unei atitudini contrare fatd de un anumit argument;

e prezentarea unei idei sub mai multe forme sau schimbarea ierarhiei, doar pentru a vedea ce rezultd, ce mai
trebuie invdtat in legaturd cu un subiect.

Cunogtintele anterioare legate de continut si abilitatea de a folosi gandirea si procesele de invdtare insusite in cadrul
lectiei: e de bun simt sd observam cd elevii trebuie sd detind unele cunostinte anterioare inainte sa invete un nou
subiect. Piaget defineste invatarea ca fiind procesul de addugare a informatiei noi la cunostintele despre lume pe
care le detinem deja. Ca urmare a largirii orizontului informational, suntem capabili sa asimildm. Conchidem
astfel cd elevii trebuie sd detind un bagaj de cunostinte anterioare pentru a putea beneficia de rezultatele lectiei.
Daci nevoia lor de informatie nu este foarte ampla, este suficient sa le oferim explicatii de ordin general, inainte sd
incepem lectia propriu-zisd. Daca nevoia de informatie este mai ampla, trebuie sd organizam curriculumul pentru
ca noua lectie sd se suprapund pe continuturile invdtate cu o zi inainte.

Atunci cand aborddm noi modalitdti de predare si invdtare, este mai putin vizibil faptul ca elevii necesita
dezvoltarea bagajului de cunostinte anterior dobandite, in cadrul procesului de conceptualizare si invatare.

De exemplu, vrem si folosim o metodd de invétare prin cooperare intr-o faza incipienta a lectiei despre izvoarele
miscarilor revolutionare de la 1848. Daci aceastd metodd nu a mai fost niciodata aplicata la acesti elevi, provocarea
iscatd de necesitatea invétdrii poate deranja concentrarea pe rezolvarea sarcinii de invétare. Pentru a preintimpina
aceastd situatie, putem introduce tehnica grupdrii cu o temd mai simpld, cum ar fi muzica din secolul al XIX-lea,
inainte sd extragem de la elevi idei privind revolutiile secolului al XIX-lea. Nevoia de a dezvolta abilitatile de
invétare anterior dobandite se aplicd si in cazul elevilor care lucreaza in grupuri de invatare prin cooperare sau
cand se aplica abilitdtile de studiu. (Dacd acest interes acordat cunostintelor anterioare si abilitdtilor procesuale
determina elevii sd invete mai mult dintr-o lectie, timpul necesar acestei etape este atunci justificat.)
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Evaluare:
e Ce dovezi vom cduta
o care sd ne demonstreze ci elevii invatd continutul lectiei?
o care sd ne demonstreze ci elevii aplica adecvat procesele de gindire si invdtare?
e Ce tipuri de gindire vrem sd foloseascd elevii? Cum vom §ti ca urmeaza pasii corecti?

o Ce strategii de invatare si procese de grup trebuie sd aplice elevii? Cum vom sti ca urmeaza pasii corecti?

Administrarea resurselor si a timpului
e Ce resurse se vor folosi pentru activitdtile lectiei? Manuale? Caiete de notite? Plange pentru expunere? Alte
ilustratii?

e (Cat va dura fiecare activitate? Este vorba de o lectie de 50 de minute sau de mai multe lectii de cate 50 de minute
fiecare? Dacd cele doud ore sunt la o sdptiménd distantd, se creeaza vreo problema?

Organizarea in grupuri

e Cum vor fi elevii grupati? Vor lucra individual, in perechi, in grupuri? Dacd avem in vedere ultima variantd,
cum sa-i grupez? Cati elevi va avea fiecare grup? Cat de des se va schimba componenta grupului?

B. Lectia propriu-zisa

Evocare

e Cum vom directiona elevii sd pund intrebdri si sd formuleze scopuri pentru a invata?
e Cum va fi focalizatd capacitatea de gandire a elevului asupra unui singur subiect?

e Cum le trezim curiozitatea?

e Cum recapituldm cunostintele anterioare?

e Cum vor fi directionati sd pund intrebari?

Realizarea sensului
e Ce continut va fi prezentat sau explorat? Cum?

e Ce vor face elevii pentru a intelege semnificatia in timpul lectiei?

Reflectie

e Cum vor folosi elevii semnificatia lectiei?

e Cum sd organizez discutiile reflexive?

e Ce teme scrise sd le aloc in timpul lectiei?

e Cum si aplic abilitatea sau conceptul introdus?

e Ce concluzii apar la sfarsitul lectiei? Pana la ce grad de detaliu mergem in tratarea unei probleme?

C. Perioada de dupa lectie

Dupa lectie, urmeaza o serie de alte activitati pe care elevii le vor putea parcurge pentru a-si consolida cunostintele,
abilitatile, valorile.

e Spre ce invitare sau activitate ne conduce aceasta lectie?

e Cum putem aplica aceste procese altui act de investigare?

e Ce intrebari mai raiman de explorat?

e Ce facem odati cu incheierea lectiei? Ce actiuni dorim sd intreprindem?
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Scenariu didactic cu utilizarea unor metode de invatare activa — exemplu

Disciplina: Fizica
Clasa a VI-a
Subiectul: Lumina

Inainte de citirea textului

La inceputul lectiei se va folosi un ghid de studiu (vezi tabelul de mai jos), care li se imparte elevilor. Elevii citesc
enunturile si decid, individual, dacd acestea sunt adevirate sau false, marcand cu X in dreptul enuntului coloana pe
care o considera potrivita.

Ghid de studiu

Adevarat | Enunt Fals

1. Lumina provine de la o mare diversitate de surse.

2. Lumina este incolora.

3. Oglinzile reflectd lumina care cade pe suprafata lor.

4. Dacd ar fi intuneric tot timpul, unele plante (majoritatea plantelor) n-ar creste deloc.

5. Dacd expun un tricou rosu la lumind timp indelungat, el se va decolora.

6. Lumina reflectatd de suprafata zdpezii dduneaza ochiului uman.

Dupé completarea individuald, elevii lucreaza cu un coleg si isi compara tabelele. Discuta justificarea raspunsului dat,
mai ales in cazul enunturilor evaluate diferit. Dacd argumentele colegilor care au ales diferit ii conving, elevii se pot
razgandi si pot schimba notarea (de la adevirat la fals sau invers). Profesorul nu va oferi acum raspunsurile corecte.

In timpul lecturii

Elevii primesc un text care contine informatii i explicatii cu ajutorul cdrora elevii pot decide daca enunturile din
ghidul de studiu sunt adevirate sau false. Elevii vor fi rugati sd citeasca textul folosind sistemul de marcare /
codificare SINELG:

- In dreptul enunturilor sau paragrafelor care confirmi ceea ce stiau pun semnul bifat (v);
- In dreptul enunturilor sau paragrafelor care contrazic ceea ce stiau pun semnul minus (—);
- In dreptul enunturilor sau paragrafelor care sunt neclare pun un semn de intrebare (?);

- In dreptul enunturilor sau paragrafelor care contin informatii noi pun semnul plus ( +).

Dupa citirea textului

Elevii vor completa acum tabelul de mai jos cu cel putin doua enunturi in fiecare coloand, transcriind informatiile
marcate in acest fel in timpul lecturarii textului:

v - +

-
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Elevii revin la ghidul de studiu pe care l-au completat la inceputul lectiei. Verificd dacd au avut dreptate cand au
evaluat enunturile ca false sau adevarate. Daca au gresit, isi corecteazd acum tabelul. Elevii discutd in perechi sau
grupuri mici pentru a argumenta de ce au decis acum ca enuntul e adevarat sau fals, folosind textul si insemnarile
lor din timpul lecturii. Dupa discutiile in perechi, profesorul modereazd discutia pe marginea fiecarui enunt cu
intreaga clasa si oferd explicatii acolo unde elevii nu au inteles sau nu sunt siguri de explicatie.

Dacad timpul permite, elevii recitesc acum enunfurile sau paragrafele marcate cu —, + si discutd despre felul in care
pot utiliza noile cunostinte in viata de zi cu zi. [atd citeva intrebéri de pornire a discutiilor:

o Ce stiati altfel si de unde stiati acele lucruri?

o In ce fel va afecteazi in activitatile de zi cu zi aceste informatii noi? Ce veti face altfel ca urmare a afldrii acestor
noi informatii?

La sfarsitul lectiei, elevii vor completa urmétoarele fraze pentru a se autoevalua si pentru a-si stabili sarcini de
invétare ulterioare:

- Cel mai important lucru pe care l-am invitat astazi este

- Lucrul care nu-mi este in continuare clar este
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Rolul intrebarilor
ll\n prOCeSUI Lectura
de predare-invatare 4.6

Noi, cadrele didactice, reprezentim modele de comportament pentru elevii
nostri. Elevii invata incd de la primele experiente scolare sd acorde atentie la
ceea ce zicem, dar si la ceea ce facem. Ca urmare a observirii atente, elevii
invatd ce e considerat important, ce asteptim de la ei pe viitor si ce tipuri de
informatie trebuie si-si insuseascd pentru evaludri. Astfel, pe langa
impartdsirea informatiilor si ideilor, le aratdm ce e important pentru noi si
prin intermediul intrebdrilor pe care le formuldm. Expunerea repetatd la
ceea ce noi indicam a fi valoros ii determina pe copii sd discearna lucrurile
pe care ei le apreciazi cel mai mult.

Studiile sugereaza cd peste 75% din intrebdrile pe care cadrele didactice le
adreseazi elevilor sunt literale, adicd solicitd reproducerea unor date sau
informatii (de tipul ,,Care este cel mai inalt varf din Himalaya?*; ,,Cine a
scris ,Morometii“?; ,,Cand si unde s-a nascut Marin Preda?“). Fie cd materia
este din domeniul stiintelor, matematicii sau literaturii, intrebarile cu care
se confrunta elevii necesita adeseori raspunsuri formate dintr-un singur
cuvant sau o fraza simpla. Printre exemplele de astfel de intrebari sunt cele
care le cer elevilor s numeasca un animal cu patru picioare, numele unui
sat dintr-o lecturd pe care elevii au citit-o impreund sau sd mentioneze
numarul, culoarea, distanta sau data. Cu atatea intrebari care vizeaza
informatii §i date, nu e de mirare cd elevii nostri valorizeaza informatia
fapticd, fatd de orice alte forme de cunostinte si-si consuma cea mai mare
parte a timpului la acest nivel de gindire inferioara (memorare).

Poate fi insd inselator sd le inducem elevilor ideea cd toate cunostintele
existente si cele care vor apdrea in viitor pot fi invitate. In plus, cunoasterea
faptelor pur si simplu nu inseamnd nimic, dacd cei care detin acele
informatii nu au capacitatea de sintezd, de integrare si de reconstruire a
informatiei sub o forma care si o faca utilizabild si aplicabild. Raspunsul dat
intrebarilor literale necesita doar un vocabular limitat si nu implicd o
conversatie semnificativa.

Multi elevi si-au dezvoltat capacitatea de a-si reaminti informatia faptica,
fard a intelege ideile centrale in care sunt incastrate faptele. Pot sa
memoreze fird a atribui semnificatii celor memorate sau fard a-si schimba
experienta de invatare. Dacd invdtarea este privitd ca o modificare continud
inspre mai bine a comportamentului, memorarea contribuie la invdtare
intr-o masurd extrem de mica.

Pentru ca elevii sd reflecteze asupra informatiei noi i sa o integreze in
universul de cunoagtere si credinte dezvoltat pana in acel moment, trebuie
sa se implice in conversatie, sa-si exprime ideile cu propriile cuvinte si sa-si
lirgeascd vocabularul. Intrebdrile literale le neagi elevilor posibilitatea de a
conversa i deci de a-si largi capacitatea de exprimare.
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e JaXonomia lui Bloom

S formularea sarcinilor
4.7 de invatare

0000 0000000000000 0000000000000 0000000000000 0000000000000000000000000000

Sarcinile de invitare care solicitd nivelul superior de gandire cer elevilor sd
interpreteze, si analizeze, si sintetizeze ideile, informatia, sd reconstruiasca
si sd interpreteze imaginile si sd evalueze sau sd aplice propriile scheme
mintale la invitarea ulterioard. Este important si se inteleagd faptul ci prin
formularea sarcinilor de invitare i a intrebarilor pe care le adresim elevilor
putem declansa diferite tipuri de gandire la diferite nivele de rafinament.
Toate tipurile de intrebari sunt importante, cici determind moduri diferite
de gandire si experiente diferite de invétare.

Educatia sprijind indivizii in trecerea lor de la nivelul inferior de gandire la
unul superior, unde pot face uz de cunostintele si ideile acumulate. Daca
gandirea ramane la nivelul inferior al memordrii, cunostintele pe care le
detinem vor fi similare informatiei stocate intr-o enciclopedie sau pe
rafturile unei biblioteci.

Benjamin Bloom a elaborat taxonomia obiectivelor educationale prezentatd
mai jos incd in 1956. Initial, taxonomia raspundea mai ales nevoii
examinatorilor de a-si corela $i armoniza sistemele de evaluare. Intr-un
sistem de invdfdmant in care curriculumul este construit pornind de la
obiective $i competente, taxonomia ajutd la corelarea acestora cu sarcinile
de invitare construite si gradate atent pentru a determina invitarea
autentici. In tabelul de mai jos, am inclus in treptele taxonomiei lui Bloom
tipurile de intrebéri care conduc la dezvoltarea competentelor la nivele
diferite ale taxonomiei.

Competente Abilitati dovedite

e observatia si memorarea informatiei
e cunoasterea datelor, evenimentelor, locurilor
e cunoasterea ideilor principale

° e cunoasterea desavarsita a unei materii

E=

1) . . .. A

2 Cuvinte-cheie pentru formularea sarcinilor de invdtare:

8 enumerd, defineste, spune, descrie, identificd, aratd, marcheazd, adund, examineazd,

§ catalogheaza, citeazd, numeste, cine, cind, unde etc.

®)

Intrebirile literale sunt acelea care cer informatii faptice. Ele vor doar si reaminteasci
anumite date si elevii au nevoie doar de cunostinte de scurta duratd ale unui continut specific,
pentru a raspunde bine. Rdspunsurile la intrebarile literale se gdsesc de obicei in text. Elevii
trebuie doar sd repete ceea ce s-a spus inainte.
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Competente Abilitati dovedite
o intelegerea informatiei
e gasirea semnificatiei
e transpunerea cunostintelor intr-un context nou
e interpretarea faptelor, comparatie, diferenta
e ordonare, grupare, gisirea cauzelor
e previziune a consecintelor

© Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de invdtare:

§ rezuma, descrie, interpreteaza, gaseste diferente, spune ce o sa se intample, asociazd, distinge,

o . o . . o . o .

Z estimeazd, diferentiazd, discutd, extinde.

v

S5 Intrebarile de comprehensiune cer elevului si pund informatia intr-o forma noud. O intrebare

i o« ae e o e . . . o .

o de acest tip 1i cere de exemplu elevului si-si imagineze o situatie, 0 scend sau un eveniment

g despre care invatd si sd descrie rezultatul. Intrebarile de comprehensiune (sau traducere)

O incurajeaza elevii sa restructureze si sd transforme informatia in diverse imagini. Elevii trebuie
sd discute asupra imaginii sau a sunetului pe care il au in minte atunci cAnd citesc. Trebuie s
ajungd la o experienta de tip senzorial si apoi s foloseasca limbajul pentru a-i informa si pe
ceilalti despre viziunea lor. Este un proces activ si creativ de participare la invétare.
Intrebarile de interpretare cer elevilor sa descopere conexiuni intre idei, fapte, definitii sau
valori. Elevii trebuie s se gindeasca la felul in care ideile §i conceptele se unesc pentru a
cdpidta sens. Trebuie sa inteleagd conexiunile intre idei §i sd construiasca diverse contexte in
care acestea se potrivesc.

e folosirea informatiei

e folosirea metodelor, conceptelor, teoriilor in situatii noi

e rezolvarea problemelor prin folosirea abilitdtilor sau cunostintelor necesare
[ . . .. Ao
5 Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de invditare:

_.:.-’4 aplicd, demonstreaza, calculeazd, completeaza, ilustreazd, aratd, rezolva, examineaza,

é"‘ modificd, asociazd, schimbad, clasificd, experimenteaza, descopera.

Intrebarile pentru aplicare oferi elevilor posibilitatea de a rezolva probleme sau de a
investiga ulterior probleme de logicd sau de rationament intélnite in lecturile sau experientele
lor de invatare.

e observarea tipologiilor

e organizarea partilor

e recunoasterea intelesurilor ascunse

] e identificarea componentelor

]

'é Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de invdtare:

< analizeaza, separd, ordoneazd, explicd, conecteazd, clasificd, aranjeazd, divide, compard,

selecteazad, explicd, conclude.

Intrebarile pentru analiza investigheazd dacd un eveniment este explicat corect sau daca alte
raspunsuri sau circumstante explicad lucrurile mai bine.
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Competente

Abilitati dovedite

Sinteza

o folosirea vechilor idei pentru a crea unele noi
e generalizarea pornind de la fapte date
e corelarea cunostintelor din mai multe domenii
e predictie, tragerea concluziilor

Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de invdtare:

combind, integreazd, modificd, rearanjeazd, substituie, planificd, creeazd, proiecteazd,
inventeazd, compune, formuleaza, pregiteste, generalizeaza, rescrie.

Intrebirile de sintezd incurajeazi rezolvarea problemelor creative folosind gandirea originala.
In timp ce problemele pentru aplicare cer elevilor si rezolve problemele pornind de la
informatia disponibild, intrebarile de sinteza le dau posibilitatea de a-si folosi toata gama de
cunostinte si de experiente pentru a da solutii creative.

Evaluare

e comparatia intre idei
e evaluarea valorii teoriilor, prezentarilor
o alegere bazata pe un argument rational
e verificarea valorii probelor
e recunoagterea subiectivitatii
Cuvinte cheie pentru formularea sarcinilor de invitare:

evalueazd, decide, ierarhizeaza, testeazi, miasoard, recomandd, convinge, selecteaza, judeca,
explicd, distinge, sprijind, conchide, compard, rezuma.

Intrebirile pentru evaluare cer elevilor si emita judeciti despre bine si riu, conform
standardelor pe care ei le definesc. Ele cer ca elevul sd infeleagd noutatea si s-o integreze intr-un
sistem de credinte personal de la care va porni pentru a emite judecati. Este nevoie de un
proces complex de integrare si de intelegere, care personalizeaza invatarea si ii permite
elevului sd adopte noi idei i concepte.

Cénd depasiti nivelul intrebarilor literale, demonstrati ca valorizati gandirea
elevilor dumneavoastra. Acestia inteleg ca memorarea informatiei este doar
un tip de invdtare, dar acestea trebuie integrate in sistemul de gandire
propriu, analizate si utilizate cu un scop, pentru a nu-si pierde semnificatia.
Elevii inteleg totodatd cd a sti nu inseamnad sa repeti ce se gdseste pe o
pagind de carte sau sd repeti cu propriile cuvinte. Cunostintele valoroase
sunt acelea care se gisesc in mintea lor. Acele cunostinte capata inteles doar
in mdsura in care noile idei i concepte sunt integrate in universul de
cunoagtere anterior construit.

Elevii de toate varstele stiu sa pund intrebdri la nivelul tuturor
dimensiunilor mentionate mai sus. Unele cadre didactice considera ca
nivelurile superioare ale taxonomiei sunt potrivite doar pentru elevii mai
mari. Nimic mai gresit. Aceste intrebdri nu sunt tipice pentru un anumit
stadiu de dezvoltare. Doar continutul raspunsurilor elevilor se supune
acestei reguli (de exemplu, un copil la gradinita va sti sa evalueze daca
ursuletul din plus este preferabil fata de masinuta cu telecomanda sau
invers, dar nu va sti sa evalueze daca sistemul parlamentar bicameral este
preferabil unui alt sistem).
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In general, profesorii de literaturd impartisesc o perspectivd comuna asupra
scrisului si a felului in care acesta trebuie predat. Procesul de scriere le indica
elevilor cum pot crea eseuri de calitate si le da regulat posibilitatea sa scrie pentru
a-si implini propriile scopuri si pentru a prezenta in fata unui public real.

Pand acum cativa zeci de ani, prin scris se intelegea doar scrisul de ména.
De atunci, numeroase cercetari — avand la baza studii ce analizeaza ce fac
scriitorii profesionisti atunci cand scriu si ce se intimpld cAnd profesorii le
aratd elevilor lor cum sd facd acelasi lucru — au scos la iveald forta scrierilor
produse de tineri i au dat nastere unei abordari de predare a scrisului,
inteles ca proces.

Traditional, contextele care li se ofereau elevilor pentru a practica arta
scrisului aveau foarte putine in comun cu situatiile din viata reala. La scoald,
elevii scriau despre anumite teme, extrase din aria de interes sau din
experienta lor, profesorul fiind aproape exclusiv unicul membru al publicului
si fiind adeseori mai informat in legatura cu tema respectiva decét elevul
insusi. Scopul activitatii de scriere este de a demonstra profesorului
cunostintele elevului in legitura cu subiectul respectiv. Standardele conform
carora produsul este apreciat au in vedere doar in micd masurd mesajul
textului sau rezultatele practice si se concentreazd asupra corectitudinii. Daca
se doreste ca elevii sa experimenteze la maximum puterea comunicérii scrise,
trebuie sd li se permitd sa abordeze teme pe care le cunosc si la care tin s le
prezinte in fata unui public real, urmand diferite finalitti si incadrandu-se in
contexte in care scrisul conteazd. Trebuie incurajati si indrumati in legatura
cu rescrierea textului, pentru ca activitatea lor si fie mai eficienta.

Avantajele abordarii scrisului ca proces

Ce semnificatie are pentru elevi abordarea scrisului ca proces? Apar
schimbdri semnificative ale deprinderilor de tip intelectual, cum ar fi modul
de integrare in societate. Alte schimbari au o amplitudine mai redusa, dar
sunt, la randul lor, importante (imbunatatirea vocabularului si a folosirii
limbajului). Unele dintre avantajele importante ale abordarii scrisului ca
proces sunt urmatoarele:

1. Scrisul ajuta elevii si-si defineascd propria identitate si sd-si respecte
mai mult propriile ganduri si experiente.

2. Scrisul ii directioneaza pe elevi spre o gindire mai profunda: scriitorul
inregistreazd o idee, o cautd si in alte lucriri si o completeazd cu altd
idee, mai interesantd uneori. Scrisul sprijind gandirea criticd.

3. Scrisul creste curiozitatea oamenilor i ii transformad in observatori atenti.

4. Scrisul ii face pe oameni sd constientizeze experientele si provocarile
colegilor de clasd. Lecturarea textelor produse duce la cresterea spiritului
comunitar al clasei.

5. Scrisul imbunadtiteste abilitatea de citire a elevilor, dandu-le posibilitatea ,,sd
citeascd asemeni scriitorilor si ajutdndu-i sd inteleagd mai bine cum sunt
construite textele. (Si viceversa, lectura le da elevilor posibilitatea de ,,a scrie
ca scriitorii®, folosind un limbaj bogat si variat, adecvat tipului de text.)
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6. Temele sau alte tipuri de activitdti scrise sunt instrumente puternice de
inducere a introspectiei.

7. Scrisul le dd elevilor posibilitatea ca ideile si experientele lor sa fie
valorizate de ceilalti.

Cei care au elaborat aceastd abordare a scrisului ca proces s-au inspirat din
doud surse principale: scriitorii profesionisti si tinerii. Am aflat de la
scriitorii profesionisti ce fac atunci cand scriu si de ce conditii au nevoie.
Au fost apoi recreate contextele, pentru ca tinerii s desfasoare aceleasi
procese, in conditii asemdnatoare.

De ce au nevoie scriitorii
Ce le trebuie scriitorilor atunci ciAnd scriu? De ce conditii au nevoie?

1. Ocazii regulate de a scrie. Trebuie sd stim dacd vom avea mai multe ocazii
de a scrie. Odata ce aflim acest lucru, incepem sd cdutam idei, chiar si
atunci cand nu scriem. Totusi, pentru cd multe dintre cele mai bune idei
apar in timpul creatiei, practica regulatd a scrisului ne da posibilitatea de
a veni cu noi idei.

2. Subiecte interesante. Nu putem si scriem intotdeauna despre lucruri pe
care le cunoastem si despre teme care ne intereseazd. Scrisul reprezintd o
excelentd modalitate de a investiga noi idei si subiecte. Lectura creeaza si
ea sansa de a veni in contact cu idei noi.

3. Modele. Toti scriitorii cunosc operele confratilor si forma pe care au
adoptat-o pentru a-si comunica ideile. Scrisul altora este folosit drept
model. Tot un model, dar inteles diferit, este sa ai in fata ta pe cineva
care scrie, vorbeste despre acest lucru si demonstreazd cd, si in cazul
scriitorilor profesionisti, exista inceputuri ratate, rescrieri §i corecturi,
inainte ca §i cel mai mic fragment sa fie definitivat pentru publicat. S-a
spus ca scrisul este un ,,mestesug de atelier: cel mai bine se preda prin
forta exemplului. Provocarea constd pentru cadrele didactice in a da acel
exemplu. Dumneavoastra trebuie sa fifi primul.

4. Public si piata de desfacere. Unii scriu doar pentru ei insisi, jurnale sau
poezii pe care nu le vede nimeni. Desi e adevirat ca noi suntem primii
nostri cititori, cei mai multi dintre noi simt nevoia si transmita ceva in
scris celor din jur. Nu scriem pentru a obtine faima, ci mai mult pentru
a fi conectati cu adevirat si in profunzime cu alti oameni. In scris, ne
impartagim ganduri, experiente si idei pe care altfel nu le-am putea
comunica.

5. Obiceiul de a revizui. Prima varianta este ca o bucatd informa de lut,
urmeazd s fie lucratd §i prelucratd, pana la o forma acceptabild. ,,Scrisul
inseamna rescriere,“ spun multi autori titrafi. Acest obicei este piatra de
incercare pentru incepétori, dar isi gdseste motivatia in ddruirea fatd de
un lucru bine facut.

6. Suspendarea conventiilor. Scriitorii siguri pe ei stiu ca se vor reintoarce
asupra textului pentru a verifica daca e ingrijit si corect gramatical. Desi
aceste conventii sunt importante, prima preocupare ar trebui sd fie sa
scriem ceea ce ne intereseaza.

7. Sprijin colegial. Cei mai multi scriitori profesionisti sunt in permanent
contact cu alti scriitori, multi facand parte din asociatii de scriitori, unde
pot vorbi despre ceea ce au scris, inclusiv despre probleme si succese.

8. Oportunitdti de a trata mai multe teme, in mai multe genuri. La scoala,
elevii pot scrie despre stiintele sociale, despre matematica, stiinta,
literaturd; pot scrie fictiune, eseuri descriptive, argumentative, poezii etc.
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Scrisul ca proces

Existd un singur proces pe care scriitori il parcurg pentru a incheia o opera?
Nu, dar existid o descriere a scrisului ca proces care pare a fi asemandtoare
in cazul majoritatii scriitorilor.

Scrisul ca proces este o modalitate prin care elevul porneste de la o idee, ii
da treptat o forma pand cand este cu succes comunicata cititorilor. Astfel se
construiesc conexiuni intre cititori si scriitor, prin intermediul temei
dezvoltate de autor din ideea originala. Este un proces in etape, prin care
elevii devin scriitori credibili §i prin care scrisul devine un catalizator pentru
clarificarea §i exprimarea ideilor.

Conform modelului ,,scrisul ca proces® pe care il vom folosi aici, cele mai
profunde texte trec prin trei etape: pregatire, schitare i revizuire. Cei care
urmeaza s fie publicati mai trec prin doua etape: editare si publicare. Trece
fiecare text prin aceste etape si in ordinea aceasta? Bineinteles cd nu. Este
foarte posibil ca tinerii sd miste intre aceste etape, desi ordinea amintita este
destul de des intalnitd. In paginile urmatoare, vom explica fiecare etapa si
vom da exemple de activitdti care ii pot ajuta pe elevi sd o invete pe fiecare
in parte. lardsi, trebuie sa spunem cd scrisul ca proces descris aici poate fi
utilizat la toate materiile, desi isi gdseste aplicatii speciale in cadrul
disciplinelor care vor fi mentionate ulterior in acest ghid.

e Pregadtire: aceasta este etapa in care se adund informatii $i ganduri.
Trecem in revistd ideile care ne sunt disponibile despre un anumit
subiect si incepem sd planificdim cum il vom trata.

o Schitare: aceasta este etapa de asezare a ideilor pe hartie. Schitarea este o
etapd experimentald. Ne notim ideile pentru a vedea ce avem de spus in
legatura cu un subiect. Odata scrise, le putem face mai clare, chiar mai
rafinate. Nu este etapa in care sd ne privim critic ideile, forma lor sau
scrierea §i corectitudinea.

Va trebui sd facem si acest lucru, dar mai tarziu. Mul{i scriitori tineri (cu
adevdrat cei mai multi scriitori) nu scriu mai mult de o versiune a
textului. Cei profesionisti — da. ,,Scrisul inseamna rescriere. “ Incurajati
elevii sd vada scrisul ca pe o schitd.

® Revizuire: aceastd etapa inseamna ca schita este perfectionata. Trebuie
urmati si aici doi pagi. Vrem sa vedem ce avem de spus si sa decidem
dacd putem sa o facem mai bine. Suntem preocupati ca ideile noastre sd
fie clare si prezentate in forma adecvata.

e [Editare: aceasta este ultima etapd inainte de publicare. Editarea are loc la
sfarsit, deoarece poate fi nevoie sd se scoata sau sd se adauge noi pagini
sau paragrafe. Asta cAnd se ajunge la forma finald, dar inainte gisim
perioada dedicata editirii. Aceastd obignuintd de editare trebuie
desprinsd prin urmadrirea a trei puncte:

o Grija pentru corectitudinea lucrarii;
o Descoperirea erorilor;
o Corectarea erorilor.

e Publicare: Ultima etapa a scrisului ca proces. Perspectiva cd lucrarea va
ajunge pe mana unui public ii face pe multi elevi s scrie, si rescrie, sd
perfectioneze — mai ales dacd lucrdrile altor elevi s-au bucurat de
apreciere. Publicarea le permite elevilor sd cunoasca si munca altora.
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A 0 0O0000000000000000d Abordarea problemelor
e IN _grupurlle de invatare
4.9 prin cooperare

Ar fi fals sd spunem ci orele de invatare prin cooperare se desfisoara
intotdeauna fira probleme. Pot apdrea o serie de probleme reale, nici una
insd imposibil de rezolvat. Ocazional, un elev care-i domina pe ceilalti va
vorbi exagerat de mult sau va incerca si controleze grupul. Cum putem
preveni acest lucru?

Desemnati elevii prin rotatie si modereze discutiile la fiecare ord. Sarcina
moderatorului este sd-si trateze colegii in mod egal si sd facd in asa fel, incat
toti sd participe in mod egal. Mai mult, elevii inteleg destul de repede cd
activitdtile grupului se desfdasoard mai eficient dacd i se permite fiecdruia sd-si
prezinte materialul pregitit sau ideile inainte de intrebdri si comentarii. In
acest fel se va reduce problema legatd de dorinta de dominatie a vreunui elev.

Unii elevi citesc incet si intampina dificultati in redactarea unui raport in
cadrul grupului lor. Cum ii putem ajuta?

Asigurati-vd cd elevii cu abilitdti de citire reduse nu prezintd un raport de o
calitate inferioard. Pentru a rezolva aceastd problemd, tehnica mozaicului, de
exemplu, porneste de la grupurile de ,experti. In aceste grupuri, elevii au
sansa de a discuta raportul si de a-1 modifica, pornind de la sugestiile altor
membri ai grupului lor de experti.

Unii elevi sunt atat de avansati incét se plictisesc sd lucreze cu elevii mai
inceti. Este oare invatarea prin cooperare eficace i in ceea ce-i priveste pe
acestia?

Plictiseala poate fi o problemd in orice clasd, indiferent de tehnica de predare
aplicatd. Cercetdrile sugereazd ca nivelul de plictiseald scade la lectiile in care
se foloseste invdtarea prin cooperare, comparativ cu lectiile traditionale. O
schimbare interesantd pentru elevii avansati poate fi aceea de a primi rolul de
profesor. Daca acestia sunt incurajati sa gandeascd asemeni unui profesor,
experienta de invdtare se poate transforma dintr-o sarcind plictisitoare intr-o
provocare captivantd.

In unele cazuri, elevii nu au experimentat niciodata invitarea prin
cooperare. Vor functiona aceste tehnici la elevii care au fost formati sa fie
competitivi, de la o vérstd scolard mica?

Cercetdrile ne aratd cd invdtarea prin cooperare are cel mai puternic efect
atunci cand se introduce in scoala primard. In mod evident, introducerea
invdgdrii prin cooperare este o incercare destul de grea pentru elevii de 16 ani
care nu au experimentat-o niciodatd inainte. Vechile moravuri se schimbd
greu. Dar se schimbd si niciodatd nu e prea tdrziu. Experienta a dovedit cd,
desi e nevoie de ceva mai mult timp, cei mai mulfi elevi de liceu care participd
la o activitate de invdtare de tip mozaic pentru prima oard realizeazd foarte
repede avantajele structurilor cooperative.
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Chestionar pentru elevi

Fiecare clasd e diferitd de alta. Pentru a putea dezvolta grupuri de invétare
in cooperare, e bine sa cunoagteti parerea elevilor despre urmatoarele
lucruri. Dupa ce ati oferit sansa de a invata prin cooperare unei clase de-a
lungul unui semestru, va recomanddm sd administrati chestionarul de mai
jos pentru a afla cat de eficientd e invatarea prin cooperare la nivelul clasei
respective.

Instructiuni: Ce pdrere ai despre cum e sd fii elev in clasa noastrd? Pune un X in cdsuta care descrie cel mai bine
situatia ta sau situatia clasei noastre asa cum o percepi tu.

Aproape Rareori Cateodata Frecvent Aproape
niciodata intotdeauna

Avem sansa de a lucra cu
alti elevi.

Altor elevi le place s ma
ajute sd invaf.

Imi termin cea mai mare parte
din sarcini de unul singur.

Imi place sid-mi impartisesc
ideile cu ceilalti.

Invit lucruri importante de
la ceilalti elevi.

Am prieteni buni.

Facem schimb de idei si
materiale.

Ne cunoagstem bine
intre noi.

Am sansa de a discuta cu
colegii mei.

Ne place sd fim impreuna.
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Cercurile literare presupun grupuri mici de elevi, intrunite cu scopul de a
discuta amanuntit asupra unui fragment literar. Cercurile reprezintd o
modalitate prin care elevii, pe masura ce citesc, discuta si isi exprima
reactiile fata de un text literar, pot sa-si dezvolte capacitatea de gandire
criticd §i de reflectie. Aceasta strategie directioneaza elevii spre o intelegere
mai profunda a lecturilor. Se folosesc discutii organizate si raspunsuri scrise
sau nonverbale (desene, ilustratii, tabele). Elementul cheie al acestei strategii
constd in folosirea fiselor de roluri in timpul discutiilor de grup.

In general, in timpul unor astfel de discutii, elevii discuta despre aceeasi
lucrare: un text scurt pe care l-au citit deja sau unul mai amplu care este
analizat pe masura lecturdrii lui.

Forumurile de discutii se pot desfdsura initial cu efectivul complet al clasei,
pana cand elevii se familiarizeaza si ajung sa-si insuseasca un anumit tipic.
Acestea pot fi ulterior restranse la grupuri mai mici, de patru sau cinci elevi,
care se intrunesc simultan. Cercurile literare se pot desfisura de cateva ori pe
saptdmand sau mai rar. La inceputul anului scolar, durata activititii poate sa
nu depdseascd 20 de minute, dar, pe masurd ce elevii castiga experienta si
incredere in fortele proprii pentru a vorbi despre literatura, durata poate fi
extinsd la 40 de minute, fird a lua in considerare timpul necesar lecturarii
textului. In cadrul cercurilor literare, toti cei implicati pot face comentarii
sau adresa intrebari, iar elevii sunt incurajati sa-si indrepte comentariile i
intrebdrile preponderent spre ceilalti elevi, si nu spre profesor.

Cercurile literare reprezinta grupuri de discutii organizate. Structura este
asiguratd de rolurile pe care si le asuma diferiti membri ai grupului. Rolul
dumneavoastra, ca profesor, este acela al unui moderator. Puteti sd
creionafi un model, pe méasurd ce animati discutia prin propriile
dumneavoastrd intrebdri sau raspunsuri. Nu uitati sa vorbiti ca o persoana
care este in cdutare de raspunsuri, i nu ca un conferentiar. Ati putea si va
incepeti expunerea cu: ,Ma intreb daca....”

Elevilor li se amintesc modalitatile prin care pot participa la discutiile
desfdsurate in clasa. [atd citeva exemple de reguli:

e Ne agezdm in cerc, pentru ca sa ne vedem fiecare pe fiecare.
e Vorbim pe rand.
e Ascultati-va unul pe celdlalt !

e Nu deraiati de la subiect !

Este responsabilitatea dumneavoastrd sa va asigurati ca discutia avanseaza si sa
sprijiniti aprofundarea textului. A tine prelegeri despre literaturd nu reprezintd
un substitut potrivit pentru a-i face pe elevii dumneavoastrd si se gandeasca si
sd vorbeasca despre textul literar; totusi, vd ajutd sa le dati elevilor conceptele si
termenii pe care le pot folosi spre a da o forma ideilor pe care incearca sd le
exprime sau intuitiilor spre care tind sd ajunga. De exemplu, elevul poate sa
observe ca existd un fragment in text unde tensiunea ajunge la punctul maxim,
pentru cd deznoddméantul e pe cale de a se dezvalui. Acesta este un moment
propice pentru a le spune cd avem de-a face cu punctul culminant.
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Rolurile in cercurile literare

Cercurile literare functioneazd mai bine atunci cind elevii au roluri bine
stabilite. De asemenea, elevii pot exersa sarcinile care sunt implinite simultan
de catre un cititor sau critic literar, asumandu-si anumite roluri, pe rand.

Intr-o discutie literard, se pot acorda urmitoarele roluri, pentru care ar fi
bine sd pregititi fise de prezentare:

Cel care cautd citate: responsabilitatea acestui elev este de a selecta parti
din text pe care membrii grupului ar fi interesati sd le auda sau sd le
citeascd cu voce tare.

Cel care investigheazd: acest elev va prezenta informatiile generale in
legatura cu toate subiectele tratate de text.

Cel care urmdreste personajele: acest elev va trebui sd {ind evidenta
deplasirilor pe care le fac personajele.

Cel care cautd legaturi: rolul acestui elev este de a gési conexiunile intre
lumea fictivd a textului si cea reald sau intre textul citit si alte texte
literare sau nonliterare.

Cel care pune intrebdri: acest elev trebuie sd-si noteze (inainte de
inceperea discutiei) teme de discutie sau intrebdri pe care el/ea ar vrea sd
le solutioneze impreuna cu ceilalti.

Cel care cautd cuvinte: rolul acestui elev este sa descopere cuvinte
interesante, dificile, importante sau cuvinte noi pentru a le supune
atentiei grupului si a le discuta.

Coordonatorul: responsabilitatea acestui elev este de a ajuta participantii
sa coopereze in cadrul grupului: sd nu deraieze de la subiect, sa
vorbeascd pe rand, sa se implice si sd lucreze incadrandu-se in anumite
bareme temporale.

Cel care discutd despre personaje: rolul acestui elev este de a a medita
asupra personajelor si de a discuta despre felul lor de a fi cu ceilalti
colegi.

Tlustratorul: acest elev deseneazd portretele personajelor principale, reda
locatii sau actiuni, asupra cirora pot discuta ceilalti colegi.

Secretarul: rolul acestui elev este de a lua notite sumare privind punctele
principale ridicate in discutie.

Raportorul: rolul acestui elev este de a informa toata clasa in legdtura cu
ceea ce s-a discutat in cadrul grupului.

Asigurati-va ca:

Toatd clasa invafd pe rand fiecare rol in parte. Cititi sau redati o povestire
si activati un rol, de exemplu, cel care cautd legaturi. Fiti atenti la
corelarea evenimentelor literare cu cele din viata reala. Rugati citiva
elevi sa faca acelasi lucru.

Incurajati elevii sa pund intrebdri din perspectiva rolului pe care-I joacd, in
loc sa spund ceea ce stiu. De exemplu, cel care discutd despre personaje
isi poate invita colegii sd construiascd o fisa a personajului.

Selectati doar rolurile cele mai utile pentru fiecare discutie in parte.
Cateodata sunt suficiente §i patru sau cinci roluri.

Elevii trebuie sd-si schimbe rolurile intre ei. Fiecare elev trebuie sd aiba
mai multe roluri pe parcursul catorva discutii; experienta acumulata
contribuie la dezvoltarea sensibilitatii pe care fiecare elev trebuie sd o
dobéandeasci fatd de literatura.
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FISA DE ROLURI PENTRU CERCURILE LITERARE

1. Cel care pune intrebari

Data:
Textul pe care il citesti:
Paginile citite pentru a te pregati pentru aceasta discutie:

Fiind cel care pune intrebari, este de datoria ta sa pregatesti in avans citeva intrebari de calitate asupra cdrora crezi
cd ar vrea sa comenteze grupul tau. Intocmeste mai jos o lista cu cel putin cinci intrebari complexe. (Poti incepe cu:
De ce..., Daca..., Ce..., Cine... si Cum...)

1)
2)
3)
4)
5)

2. Cel care cauta cuvinte

Data:
Textul pe care il citesti:
Paginile citite pentru a te pregati pentru aceasta discutie:

Fiind cel care cauta cuvinte, rolul tdu este de a identifica unele cuvinte importante din cartea pe care grupul o
citeste. Cuvintele alese trebuie sa fie:

Importante
Neobisnuite
Variate
Dificile
Haioase

Folosite in contexte neobisnuite

Enumerd cel putin cinci
cuvinte despre care crezi
cd meritd sd vorbesti cu

grupul tau.

Cuvantul selectat si pagina
unde a fost gasit

Definirea lui, pornind de
la context — foloseste
dictionarul

Motivul selectarii
cuvantului

Cand se intrunesc membrii grupului tau, ajuta-i descopere si sd discute asupra cuvintelor pe care le-ai ales.
Ca teme de discutie, poti alege dintre:

e Cum se integreazd cuvantul in poveste?

e Ce stare iti creeazd cuvantul?

e Care este etimologia acestui cuvant?

e Ce imagini evocd acest cuvant?

e Are acest cuvant anumite conotatii?
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3. Cel care cauta citate

Data:

Textul pe care il citesti:
Paginile citite pentru a te pregati pentru aceasta discutie:

Fiind cel care cauta citate, este de datoria ta sa citesti cu voce tare anumite fragmente ale textului, pentru a-i ajuta
pe membrii grupului tdu sa rememoreze unele sectiuni ale textului care sunt interesante, puternic evocatoare, cu
continut dificil sau importante. Tu decizi ce pasaje sau paragrafe meritd a fi citite cu voce tare, dar trebuie sd
justifici alegerea lor. Noteazd numerele paginilor si ale paragrafelor pe aceastd figd, aldturi de motivul care te-a

condus spre ele. Alege cel putin trei pasaje.

Pasajele alese pentru a fi discutate pot fi:

Evenimente importante

Informatii
Descriptive
Surprinzdtoare

Infricogitoare

Declanseazd imaginatia

Distractive
Controversate

Creeaza confuzie

Au o semnificatie de naturd personald

Locatia

Motivul pentru alegerea pasajului

Pagina

Paragraful

Locatia

Motivul pentru alegerea pasajului

Pagina

Paragraful

Locatia

Motivul pentru alegerea paginii

Pagina

Paragraful

4. CEL CARE CAUTA LEGATURI

Data:

Textul pe care il citesti:
Paginile citite pentru a te pregati pentru aceasta discutie:

Fiind cel care cauti legdturi, este de datoria ta de a gdsi conexiuni intre lumea fictivd a textului pe care il citeste
grupul tau si lumea din afara textului. Asta inseamnad sa conectezi lecturile cu:

e Propria ta viata

e Intampliri de la gcoald sau din cartier

e Evenimente similare din alte timpuri sau locuri

e Alte cdrti sau povesti

e Alte lucrari pe aceeasi tema

o Alte lucrari ale aceluiasi autor
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Mediteaza asupra a cel putin doud conexiuni la care te-a trimis lectura de azi. Enumera conexiunile si explica in ce
fel sunt evenimentele asemandtoare:

1)
2)

5. Cel care discuta despre personaje
Data:

Textul pe care il citesti:
Paginile citite pentru a te pregati pentru aceasta discutie:

Fiind cel care discutd despre personaje, e de datoria ta sd faci cunoscute observatiile pe care le ai fata de personaj(e).
Selecteazd trei trasdturi care descriu unul sau mai multe personaje din romanul tdu §i motiveazd alegerea cu un
exemplu luat din textul pe care l-ai avut de citit.

Personaj Exemplu caracteristic de comportament/actiune:
Personaj:

Trasdtura: Pagina: Paragraf:

Personaj:

Trasatura: Pagina: Paragraf:

Personaj:

Trasatura: Pagina: Paragraf:
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Evaluarea procesului o
si a produselor invatarii  4.12
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Evaluarea proceselor de invitare ale elevilor presupune cel mai adesea o tehnicd numita grila de evaluare. Grila
reprezintd un set de criterii ce permit continuarea activititii. O grild ii permite profesorului sau elevului sd
evalueze performanta elevului in functie de fiecare criteriu i, in acelasi timp, si-i reaminteasca elevului pasii ce
trebuie urmati pentru a indeplini cu succes o sarcind. Prezentdm mai jos un model de grild pentru Activitatea
dirijata de lecturd si gandire.

Grila de evaluare pentru activitatea dirijata de lectura si gandire

Niciodata Uneori Adeseori

Urmadresc personajul principal si intriga povestii i
incerc sa prevad deznoddmantul din ceea ce aflu pe
parcurs.

Observ detaliile povestii care pot fi importante si le
folosesc pentru a-mi directiona predictia.

Citesc cu atentie pentru a vedea daci mi se implinesc
sau nu predictiile.

Pot descoperi fragmentele de text care imi confirma
sau infirma predictiile.

Dupa lecturd, trec in revistd toate predictiile si incerc
sa vdd care sunt detaliile care m-au condus pe drumul
cel bun.

O astfel de grild ar trebui sd fie discutata amdnuntit cu elevii si des aplicatd, pentru ca aceste criterii sa le devind
familiare. Odata insusite criteriile, grila poate fi autoadministratd de cétre elevi.

Folosirea principiului ,evaluarea care invatd“ cere ca profesorul sd mediteze asupra tipurilor de gandire pe care le
vrea aplicate de catre elevii sdi. De exemplu, cadrul didactic care a proiectat grila de mai jos (pentru notarea
compunerilor) si-a rugat elevii sd scrie un eseu in care sa raspunda la o intrebare legatd de o nuvela pe care o
citiserd. De observat faptul cd profesorul nu astepta un anume raspuns, ci era mai mult interesat de calitatea
proceselor de gandire i comunicare.

Grila de notare a eseurilor

Sarcina de lucru a carui produs va fi evaluat constd in raspunsul la o intrebare despre un personaj dintr-un text
narativ. Intrebarea trebuie s aibd un final deschis, de exemplu:

(Se mentioneaza trdsdtura principald a personajului, inainte de o anumitd experientd). Cum se schimbd personajul
feminin in urma relatiei cu...?

Instructiuni:

Pentru a-i da acestei intrebdri un rdspuns de calitate, trebuie sd parcurgeti urmdtoarele etape:
1. Dati un prim rdspuns clar la intrebare.
2. Dati argumente convingdtoare bazate pe detalii din text pentru a vd sprijini raspunsul.

3. Scriefi un eseu pe care un cititor sd-l1 poatd urmdri cu usuringd.
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Criteriul 1: Textul prezintd o ipotezd la sfarsitul primului paragraf care delimiteazd in mod cert rdspunsul tdu.

Nu existd nicio Teza este limpede
ipotezd sau ipoteza
nu este indeajuns de
evidenta.

Criteriul 2: Ipoteza este sprijinitd de argumente convingdatoare bazate pe detalii din text.

Argumentul nu este Argument
convingdtor sau nu convingator si detalii
se sprijina pe detalii semnificative
din text.

2 4 6 8 10

Criteriul 3: Lucrarea este clard si corectd.

Paragrafe si conexiuni intre paragrafe 2 4 6 8 10
Propozitii clare 2 4 6 8 10
Corectitudine gramaticala 2 4 6 8 10
Ortografie si punctuatie 2 4 6 8 10

O astfel de grila le va fi datd elevilor inainte ca ei sd inceapd sa-si scrie eseul, astfel incét criteriile sd-i ghideze atunci
cand isi fac planul lucrarii.

Portofoliile

Portofoliul este o colectie de lucriri ale elevului, adunate de-a lungul unei perioade de timp. Tocmai pentru cd sunt
adunate in timp, portofoliile furnizeaza o marturie a evolutiei $i dezvoltarii elevului, permitidnd o evaluare a
acumuldrilor din afara perioadei de examinare.

Portofoliile oferd posibilitatea ca elevii sa fie implicati in procesul de evaluare. Ei isi aleg lucrarile despre care cred
cd-i reprezinta cel mai bine, iar profesorii ii consiliaza, stabilind standardele si asteptdrile privind portofoliile.

Multi cercetétori sugereazd ca elaborarea portofoliului ii da elevului sansa de autoreflectie si mijloacele care si-1 ajute sa
congstientizeze progresul in timp. Urmadtoarele sugestii rezuma perceptiile curente cu privire la un portofoliu de calitate.

Sistematizare: Cercetdtorii sunt de acord ci un portofoliu trebuie folosit ca indicator de evaluare, ci trebuie sd
reprezinte mai mult decét o colectie de lucrdri adunat la intamplare. Portofoliul ar trebui sd fie o colectie de
lucriri, note §i observatii care privesc scopurile didactice majore. De exemplu, jurnale ale elevilor péstrate pe o
perioadd de un an — marturie a dezvoltdrii atitudinilor §i obiceiurilor pozitive.
Varietate: Portofoliile pot s contind o varietate de materiale:

e Lucriri individuale sau de grup;

o Reflectii ale elevilor;

e Pagini de jurnal;

e Rezumate;

o Casete video si audio;

e Prezentiri multimedia;

e Comentarii ale profesorului;

e Liste de evaluare completate de cadrul didactic.
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Armonie: Un portofoliu bun este o modalitate eficientd de a duce evaluarea pe acelasi plan cu scopurile didactice.
Shavelson (1992) sugereaza cd ,,Portofoliile pot fi considerate o forma de evaluare incorporatd; asta inseamna ca
evaludrile sunt o componenta a predarii.”

Contextualizare: Un portofoliu bun trebuie administrat de elev atat in calitate de detinitor, cit si ca subiect al
acestuia. Portofoliul unui elev ar trebui sd-i contextualizeze eforturile i sd provoace rezultatele examinarii formale,
pornind de la ideea ci acestea din urma nu reflectd performanta de zi cu zi a elevului. In mod asemanitor, un
portofoliu bun poate s le dea périntilor o imagine clara asupra progresului copilului. Se demonstreaza astfel
legatura intre predare, invétare si evaluare. Portofoliul reprezintd o bazd de discutie privind nevoile viitoare pentru
parinti, elevi §i profesori.

Autoevaluarea

Autoevaluarea este o formd esentiald a procesului de evaluare. Ii ajuta pe elevi:
e sa se orienteze intr-un domeniu, ardtdndu-le ce cunosc deja si ce mai au de facut;
e sa reflecteze asupra modului in care invata si cum ar putea s faca invétarea si mai eficienta.

De avantajele autoevaludrii beneficiazd atét elevii, cat si cadrele didactice, iar elevii cistiga in aceeasi masura si in
urma activitdtii de reflectie.

Abilitatea de autoevaluare se invatd. Elevii pentru care acest proces este unul absolut nou trebuie ajutati si ghidati
la inceput sé aleaga intrebarile pe care ar trebui s si le pund si sd interpreteze rezultatele.
Tatd céteva intrebdri clasice de autoevaluare:

e Ce am invdtat azi?

e Ce am ficut bine?

e Ce nu mi-e clar?

e La ce am nevoie de ajutor?

e Despre ce vreau sd stiu mai mult?

e De ce md apuc in continuare?
Unul din scopurile autoevaludrii este ca elevii sd-si stabileasca anumite tinte educationale. Stabilirea tintei sau a
obiectivului reprezintd o etapd importanta in procesul de invatare. S-a demonstrat ca elevii isi constientizeazd mult

mai bine nevoile, abilititile, stilurile de invatare etc. Si sunt mai repede pregatiti sd aplice cunoasterea
metacognitiva in diferite zone de interes.

Semaforul
Priestly (2004) sugereaza cd semaforul este o tehnicd extrem de folositoare pentru evaluarea intre elevi sau autoevaluare.
Elevii apeleazd la culorile semaforului pentru a-si cataloga munca, in functie de gradul lor de intelegere:
¢ Rosu (nu inteleg despre ce e vorba);
e Galben (nu inteleg tot);
e Verde (inteleg foarte bine).
Elevii pot forma ulterior echipe de invitare si de recapitulare, in functie de nivelul lor de intelegere (echipele se

constituie la decizia lor). De exemplu, echipa galbena si cea verde lucreaza impreund, iar echipa rosie lucreaza cu
profesorul.
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CADRELE DIDACTICE

LISTA DE VERIFICARE
A INDICATORILOR DE
BUNE PRACTICI PENTRU

DIN SCOLILE INCLUZIVE

I. Climatul invatarii

Nr.| Indicatorul (Enuntul) Da/Nu
1 | Intotdeauna adaptez mobilierul si spatiul clasei in functie de activititile de invitare.
2 | Expun cele mai recente lucrdrile ale elevilor pe peretii clasei.
3 | Deseori le zaimbesc incurajator elevilor mei.
4 | Niciodati nu strig in sala de clasd, folosesc un semn nonsonor pentru a face liniste.
5 | Negociez un set de reguli cu elevii mei, pe care le acceptdm si le respectdm cu totii.
6 | M4 striduiesc sd stabilesc o atmosfera de sigurantd si incredere in sala de clasa.
7 | Folosesc echipamente moderne in sala de clasa atunci cand e nevoie.
8 | Deseori redirectionez intrebdrile elevilor mei spre alti elevi care sa raspundai la ele.
9 | Elevii mei deseori isi adreseaza intrebdri si rdspund la aceste intrebari legate de lectie.
10 | Imi incurajez elevii sd ofere si sd accepte mai multe puncte de vedere asupra unui subiect
intr-o discutie.
11 | Cateodatd, elevii mei lucreazd in grupuri.
12 | Cateodata, elevii mei lucreaza individual la realizarea unor sarcini diferite.
13 | Intotdeauna acord atentie nevoilor elevilor mei.
14 | Aduc in sald diferite resurse pe care elevii le pot folosi.
15 | Indrum atentia elevilor, deseori, asupra resurselor de invitare din comunitatea locala.
16 | Cateodatd invit membri ai comunitatii sd le vorbeascd elevilor mei despre experientele lor.
17 | M4 asigur ci elevii mei isi cunosc drepturile.
Il. Proiectarea si predare
Nr.| Indicatorul (Enuntul) Da/Nu

Imi proiectez lectiile atent pentru a mad asigura ca le ofer elevilor mei mai multe perspective
asupra aceluiasi subiect.

Utilizez surse de informatii multiple atunci cAnd imi proiectez lectiile.

Stiu cum sd trezesc motivatia elevilor mei pentru invétare.

Activitatile pe care le proiectez ajutd elevii cu diferite nevoi/cerinte si-si clarifice intelegerea.

152 B I~ RS B\

Incurajez investigatia, ciutirile, cercetirile elevilor mei si in afara lectiilor.
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6 | Majoritatea timpului adresez intrebari deschise elevilor mei.

7 | Adresez intrebdri care necesitd interpretarea informatiilor pe care le au la dispozitie elevii mei.

8 | Adresez intrebari care le cer elevilor s aplice informatiile pe care le detin.

9 | Adresez intrebari care le cer elevilor sd analizeze informatiile pe care le detin.

10 | Adresez intrebdri care le cer elevilor sd sintetizeze informatiile pe care le detin.

11 | Adresez intrebdri care le cer elevilor si evalueze informatiile pe care le detin.

12 | Intotdeauna astept dupi ce adresez o intrebare, astfel incat fiecare elev sd aiba timp si
se gandeascd la rdspuns.

13 | Ascult activ si cu rdbdare ceea ce spun elevii mei.

14 | Nu ii intrerup brusc pe elevii mei.

15 | Imi respect toti elevii, respect familiile si cultura lor.

16 | 1i invif pe elevii mei sd coopereze (sd asculte activ, sd ajungd la consens, si impartd
responsabilitatea).

17 | Ma bucur de succesul elevilor mei si caut ocazii potrivite ca s le sirbatorim impreuna.

lll. Evaluare

Nr.| Indicatorul (Enuntul) Da/Nu

1 | Folosesc evaluare formativa.

2 | Le prezint elevilor mei criteriile de evaluare si notare.

3 | Deseori implic elevii in elaborarea criteriilor de evaluare si notare.

4 | Deseori utilizez autoevaluarea si interevaluarea.

5 | Evaluez atét procesul, cét si produsele invatarii.

IV. Dezvoltare profesionala

Nr.| Indicatorul (Enuntul) Da/Nu

1 | Deseori reflectez asupra propriilor mele practici de predare.

2 | Imi notez reflectiile asupra predarii.

3 | Deseori rog colegii s observe lectiile mele si si imi ofere feedback.

4 | Iau in calcul feedbackul colegilor mei, cand decid cum sd imi imbunatatesc activitatea
de cadru didactic.

5 | Cel putin o datd pe luna, particip la discutii cu colegii pe teme referitoare la modalitatile
de imbunatatire a practicilor incluzive de predare.

6 | Solicit feedbackul elevilor mei i il iau in calcul in deciziile referitoare la activitatea mea
de cadru didactic.

7 | Particip la conferinte ale cadrelor didactice cel putin o datd pe an.

8 | Scriu articole pentru reviste care se ocupa de educatie.

9 | Urmidresc continuu progresul elevilor mei si reflectez asupra acestuia.

10 | Observatiile mele constituie puncte de plecare pentru cercetirile in care ma angajez.
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